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Resumen
El proyecto de investigación se basa en la preocupación por observar cómo la pregunta, en cuanto
estrategia pedagógica generada a partir de ambientes de confianza, favorece el pensamiento
crítico en los estudiantes. En este sentido, la pregunta de investigación es “¿Cuáles son los tipos
de preguntas que, generadas a partir de ambientes de confianza, favorecen el aprendizaje en los
estudiantes de grado sexto del colegio Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca?” cuyo objetivo es
analizar cuáles son los tipos de preguntas que cumplen con la función de estrategia pedagógica y
de qué manera los ambientes de confianza favorecen el aprendizaje en los estudiantes de grado
sexto del colegio Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca. Para esto, se asumió un tipo de
investigación hermenéutico, un enfoque cualitativo, método de etnografía virtual-escolar y el
diario de campo como técnica de investigación. En el análisis e interpretación de los resultados,
el hallazgo es que si bien hay un ambiente pedagógico favorable que genera preguntas en el aula,
la mayoría de estas no posibilitan un pensamiento crítico. Se clasificaron las preguntas en dos
tipos, aquellas que favorecen el aprendizaje y aquellas que no, que se constituyen por categorías
emergentes. Las primeras son: personal, reflexiva, para despertar curiosidad, para relacionar, de
socialización de la actividad, de justificación, de verificación de la comprensión, cognitiva,
emocional, de opinión, hipotética y propedéutica. Las segundas son: participación pasiva,
retórica, socialización de la actividad, para recuperar atención y meta-audiovisual.
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Abstract
The research project is based on the concern to observe how the question, as a pedagogical
strategy generated from confidence environments, favors critical thinking in students. In this
sense, the research question is: "What are the types of questions that, generated from confidence
environments, favor learning in sixth-grade students at the school Nazareth in Tuluá, Valle del
Cauca?" whose objective is to analyze what types of questions fulfill the function of pedagogical
strategy and how the confidence environments favor the learning in the students of sixth grade of
the school Nazareth in Tuluá, Valle del Cauca. To this end, it was assumed a type of
historical-hermeneutic research, a qualitative approach articulated with a method of
virtual-school ethnography and the field journal as a research technique. In the analysis and
interpretation of the results. During the analysis and interpretation of the results, it was found that
although there is a favorable pedagogical environment that generates questions from students and
teachers, most of these do not lead to critical thinking. The analyzed questions were classified
into two types, those that favor learning and those that do not, each is constituted by emerging
categories. Those of the first type are: personal, reflective, to arouse curiosity, to relate, of
socialization of the activity, of justification, of verification of the understanding, cognitive,
emotional, of opinion, hypothetical, and propedeutic. Those of the second type are passive
participation, rhetoric, socialization of the activity, to recover the attention, and meta-audiovisual.
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La pregunta, estrategia pedagógica que, generada a partir de ambientes de confianza, favorece el aprendizaje

Introducción
La presente investigación se encuadra en el macroproyecto de Pedagogías con enfoque crítico y
estrategias pedagógicas, perteneciente a la línea de investigación de la Facultad de Ciencias de la
Educación, Saber educativo, pedagógico y didáctico y fue llevada a cabo en el Colegio Nazareth
en Tuluá, Valle del Cauca con base en el problema de investigación ‘¿Cuáles son los tipos de
preguntas que, generadas a partir de ambientes de confianza, favorecen el aprendizaje en los
estudiantes de grado sexto del colegio Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca?” que tiene como
objetivo general analizar cuáles son los tipos de preguntas que cumplen la función de estrategia
pedagógica y de qué manera los ambientes de confianza favorecen el aprendizaje en los
estudiantes de grado sexto del colegio Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca.

La investigación surge a partir de los conceptos del marco teórico, la pregunta, relaciones
didácticas y ambiente de confianza, y la información recolectada durante la observación de varias
clases virtuales de sexto grado por parte de los docentes de inglés, español, sociales y
matemáticas de la institución; esto permitió darnos cuenta de que en las aulas hay relaciones de
empatía entre docente y estudiantes que posibilitan la existencia de un escenario favorecedor para
el desarrollo de las clases, no obstante, estos elementos no se aprovechan para plantear preguntas
que promuevan el pensamiento crítico.

A partir de esto, planteamos proponer una tipología de preguntas que permita la cualificación de
los aprendizajes en la práctica docente por medio de la generación de categorías emergentes
desde los autores Forero (2014), Godoy (2015) y Romero (2021) y las preguntas recolectadas en
los diarios de campo.
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Capítulo 1: Marco General

1.1 Justificación
La investigación sobre La pregunta, estrategia pedagógica que, generada a partir de ambientes de
confianza, favorece el aprendizaje, nos permitió identificar y comprender el tipo de relaciones
docente-estudiante que posibilitan los ambientes de confianza y las preguntas que plantean los
docentes con el fin de proponer una tipología de preguntas que permita la cualificación de los
aprendizajes en la práctica docente.

Los motivos que nos llevaron a investigar la relación entre la pregunta, los ambientes de
confianza y el aprendizaje surgen de una observación preliminar de las dinámicas de aula de
varios docentes del Colegio Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca que nos permitieron darnos
cuenta de que la relación entre docente y estudiantes ciertamente genera ambientes de confianza
que favorecen el desarrollo de la clase, permiten que los estudiantes se sientan cómodos y libres
de expresarse y que tanto ellos como el docente planteen preguntas. No obstante, observamos que
las preguntas planteadas por los docentes, si bien tienen como objetivo verificar la comprensión o
hacer la clase menos monológica y amena, estas preguntas no promueven el pensamiento crítico
en los estudiantes a los que se les pregunta únicamente por sus conocimientos.

Esta investigación es pertinente pues permite a los docentes reflexionar sobre el objetivo que
persiguen con los tipos de preguntas que plantean en clase con el fin de cualificar sus prácticas
para que promuevan el pensamiento crítico en los estudiantes por medio de la pregunta como
estrategia pedagógica. Además, pone sobre la mesa la importancia de crear un ambiente de
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confianza en el aula por medio de relaciones horizontales entre docente y estudiantes que
permitan al estudiante sentirse libre de expresarse, preguntar y equivocarse, convirtiéndose en un
participante activo favoreciendo así el proceso de enseñanza y aprendizaje.

1.2 Planteamiento y formulación del problema
La presente investigación surge de afirmar que el pensamiento crítico puede tener lugar en el aula
si se presentan dos condiciones principales que, además, se interrelacionan: un ambiente de
confianza y el planteamiento de preguntas. Inicialmente, si el ambiente del aula permite al
estudiante sentirse cómodo de expresar su opinión y preguntar, lo que aprende adquirirá sentido
para él pues será capaz de comprenderlo, analizarlo, valorarlo y, si es posible, proponer. Por otro
lado, este ambiente permite también al docente plantear preguntas que promuevan y guíen el
pensamiento crítico de estudiantes que no teman equivocarse y que desarrollen la suficiente
madurez para pensar y analizar desde la coherencia y la objetividad que los conlleven a establecer
certezas en lugar de conclusiones apresuradas por medio de un diálogo abierto y activo que
movilice el pensamiento de los estudiantes (Páez, R. y Rondón, G., 2018).

Teniendo en cuenta este planteamiento, llevamos a cabo observaciones por medio del diario de
campo a diversos docentes del colegio Nazareth de Tuluá, Valle del Cauca que nos permitieron
darnos cuenta de que sí se evidencia una relación docente-estudiante que posibilita ambientes de
confianza que, a su vez, permiten el planteamiento de preguntas por parte del docente y los
estudiantes y respuestas abiertas, características de una comunicación que influye positivamente
en la enseñanza-aprendizaje. No obstante, ciertas preguntas planteadas por los docentes no
potencian los conceptos de relación didáctica, ambientes de confianza y la pregunta, lo que dio
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origen a la pregunta de investigación: ¿Cuáles son los tipos de preguntas que, generadas a partir
de ambientes de confianza, favorecen el aprendizaje en los estudiantes de grado sexto del colegio
Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca?

1.3 Objetivos
Objetivo general.
Analizar cuáles son los tipos de preguntas que cumplen la función de estrategia pedagógica y de
qué manera los ambientes de confianza favorecen el aprendizaje en los estudiantes de grado sexto
del colegio Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca

Objetivos específicos.

1.

Identificar el tipo de relaciones didácticas que posibilitan ambientes de confianza y las

preguntas que se plantean en el aula por medio de la observación no participante
2.

Comprender el tipo de relaciones didácticas que posibilitan ambientes de confianza y las

preguntas que se plantean en el aula a partir de los resultados del diario de campo.
3.

Proponer una tipología de preguntas que permita la cualificación de la práctica docente de

manera que favorezca el aprendizaje.

1.4 Antecedentes Investigativos
El estado del arte de nuestro problema de investigación nos permitió conocer hasta dónde se ha
investigado sobre el tema y le proporcionó una base sólida a nuestro planteamiento de la
pregunta, estrategia pedagógica que, generada a partir de ambientes de confianza, favorece el
aprendizaje, fue construido a partir de la búsqueda en bases de datos y revistas como Scielo,
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Redalyc, Rieoei, Ciencia Unisalle, Hemeroteca LaSalle, Ebsco, Scholar Harvard y Actualidades
Pedagógicas.

Tras la búsqueda en las bases de datos, a partir de las categorías derivadas de los conceptos clave
de nuestro problema de investigación tales como: ambientes de confianza, relación didáctica y la
pregunta; encontramos títulos como: Relación entre el aprendizaje social y emocional y las
virtudes del maestro (Infante & Rojas, 2015), Modelado de la relación de confianza
profesor-estudiante en la docencia universitaria (Zapata, Gómez & Rojas, 2010), Lineamientos
curriculares que promueven la formación de profesionales reflexivos (Pérez, Acosta & Triana,
2006), Autoconocimiento del estilo de enseñanza y del saber pedagógico para mejorar las
prácticas docentes (Cárdenas & Cuan, 2010), Las preguntas de docentes como estrategia para el
desarrollo de habilidades cognitivas de los estudiantes en la asignatura Historia, Geografía y
Ciencias Sociales (Godoy, 2015), El uso de las preguntas por parte del docente en la clase de
matemáticas y sus efectos en las respuestas y conversaciones de los niños (Forero, 2014), Las
preguntas en el aula, un medio para la enseñanza y el aprendizaje (Castañeda, 2007), La pregunta
como estrategia para el aprendizaje de las ciencias naturales en el ciclo inicial (grados de
preescolar, primero, segundo) (Aldana, 2012), Las preguntas de los estudiantes: Una manera de
construir aprendizaje (Tapia de Vergel & Ávila, 2011).

En cuanto a la categoría ‘relación didáctica’, encontramos textos como los de Zapata, Gómez &
Rojas (2010), Álvarez-Álvarez, C., Sanchez-Ruiz, L., & Montoya-del-Corte, J. (2019),
Hernández & Álvarez (2018) y Poulou (2015), que surgieron con propósitos centrados en lograr
la representación de la relación de confianza entre maestro y estudiantes partiendo de los factores
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básicos que en ella intervienen; proponer un cuestionario que permita medir el nivel de
interacción en las aulas universitarias, así como identificar las mejores prácticas interactivas,
desde una triple perspectiva: docente observado, observador externo y estudiante; poner de
manifiesto la relevancia de las prácticas docentes basadas en el diálogo y la interacción en las
aulas para la mejora de las relaciones docentes; e incluso investigar el papel de las relaciones
profesor-alumno y las habilidades sociales y emocionales de los estudiantes como posibles
predictores de las dificultades emocionales y conductuales de los estudiantes, a través del uso de
cuestionarios.

La importancia de los antecedentes de la categoría anterior se presenta en cuanto estos establecen
que las interacciones de apoyo docente-estudiante son una característica de un entorno de
aprendizaje poderoso y contribuyen al aprendizaje del estudiante; que la investigación-acción
llevada a cabo ha resultado ser un método útil y eficaz para construir su saber pedagógico,
aportando una mayor seguridad al docente y dotándolo de herramientas para favorecer la
interacción en el aula. De esta categoría, se desprenden las subcategorías ‘práctica educativa
reflexiva’, ‘contexto’, ‘diálogo’ y ‘calidad educativa y ambientes propicios de aprendizaje’.

La importancia de la primera subcategoría, ‘práctica educativa reflexiva’, es abordada por Pineda
& García (2016) al establecer que esta es un componente vital de la profesionalidad y que es
necesaria para llevar a cabo un cambio en las relaciones que se dan en el aula y reconocer la
posición que se ocupa en el aula, además, en su investigación se demostró que la reflexión
autocrítica fue clave para que los profesores desarrollaran su capacidad de escucha y descubrieran
la importancia de las ideas, intereses y necesidades de los estudiantes al ponerse en sus zapatos al

7
La pregunta, estrategia pedagógica que, generada a partir de ambientes de confianza, favorece el aprendizaje

momento de formular los contenidos curriculares teniendo en cuenta la realidad compleja del
aula. Por su parte, Mesa-Melo, Soto-Godoy, Carvajal-Castillo & Urrea-Roa (2013) dan cuenta
que de la actitud reflexiva del docente tiene como permite detectar las conductas agresivas
visibles y difíciles de percibir en el aula (p. 400), resaltan la importancia de “hacer del acto
educativo no un aspecto más de la vida, sino un proceso reflexivo” (p. 404) y de establecer
mecanismos de participación y construcción de escenarios educativos con el fin de mejorar la
convivencia y llevar a cabo prácticas educativas significativas que aporten a todos los miembros
de la comunidad educativa (p. 406). Finalmente, Álvarez-Álvarez, Sánchez-Ruiz &
Montoya-del-Corte (2019) establecen que la autoevaluación permite al docente reflexionar y
analizar su propia práctica de manera autocrítica (p. 4) y que la coevaluación por medio de los
‘amigos críticos’ es beneficiosa pues promueve la reflexión y la mejora (p. 13), además, se
observó que la aplicación del cuestionario para medir el nivel de interacción en el aula permitió
que la reflexión de los docentes al reconocer el nivel de interacción en sus aulas y
transformarlas.

Los antecedentes de esta subcategoría son importantes para nuestra investigación pues nos
permiten darnos cuenta de la reflexión sobre la propia práctica debido a que permite al docente
darse cuenta de sus posibles falencias y así transformar su propia práctica.

Sobre la segunda subcategoría, ‘contexto’, que abarca a su vez los intereses y necesidades de los
estudiantes, Pineda-Alfonso & García-Pérez (2016) establecen que estos “aprenden mejor cuando
son respetados y reconocidos en sus intereses” y que la práctica educativa debe ser
contextualizada para ser significativa. Bohórquez & Chaux (2017) resaltan la importancia de que
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la escuela no desconozca el contexto de los estudiantes, “su carga emocional, cultural , política y
emocional” (p. 9) además de describirla como un espacio de socialización donde se puede
“resignificar las creencias y repensar las formas de relación en pro de mejorar las prácticas” (p. 9)
con el fin de dar respuesta a las necesidades inmediatas de los estudiantes (p. 12) y citan a
Giddens (1991) quien dice que “nuestras personalidades y perspectivas están fuertemente
influenciadas por la cultura y la sociedad en la que nos ha tocado vivir. Al mismo tiempo, en
nuestro comportamiento cotidiano recreamos y reconstruimos activamente los contextos
culturales y sociales en los que tienen lugar nuestras actividades”, reforzando así la importancia
del contexto en el desarrollo personal y, por tanto, en las prácticas educativas. Por su parte,
Medina, Vásquez & Zuleta (2017), establecen que “La convivencia posee una gran variedad de
connotaciones y conceptualizaciones que dependen de los contextos en los cuales se desarrolla”
(p. 27) por lo cual conocer el contexto de los estudiantes es vital para lograr la interacción con
ellos y mejorar la convivencia en el aula, entorno en el que se deben tener en cuenta estas
realidades para el desarrollo de las clases (p. 90) y el fomento de “la autoestima, la autoimagen y
la confianza en sí mismos” (p. 133). Por otro lado, González, J. B. (2015) sugiere que:
No se puede desvincular lo que ocurre en la escuela, lo que ocurre en la sociedad y en el
mundo en general, la persona particular se forma de la influencia de todos estos contextos
que tienen una fuerte interrelación entre sí, ya que los procesos que se dan en un contexto
tienen repercusiones en el otro, diferente y de mayor penetración según sea la
circunstancia particular en Mejora de la convivencia escolar. (p.16)
Esto quiere decir que no es recomendable ignorar los múltiples contextos en los que se desarrolla
el estudiante pues estos lo determinan, al igual que al profesor y, por lo tanto, esto determina sus
comportamientos. Sobre esto, Hernández, G., & Álvarez, C. (2018) concluyen que ser docente es
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más que dominar los contenidos, es escuchar a los estudiantes para conocer sus contextos
personales con el fin de conseguir un aprendizaje significativo por medio de la enseñanza de
“conocimientos a la par que se crean y recrean en el aula procesos dialógicos de ayuda e
interdependencia mutua” (p.84). Finalmente, Calderón, E., Lucía, E., Orjuela Holguín, D., &
Rico Martínez, R. (2016) resaltan la importancia de la interacción basada en reconocer el
contexto del otro al establecer que “el contexto cobra un peso importante en la práctica de
algunas conductas, y es así porque las emociones dependen en gran medida de los efectos que se
producen al interactuar con otras personas dentro del colegio.” (p.101), generando así que el
contexto determine la personalidad y comportamiento de estudiantes y docentes pues “el contexto
determina lo que se ha de hacer y sentir” (p.103).

Los aportes de las investigaciones de esta subcategoría son vitales para nuestra investigación,
puesto que resaltan la imposibilidad de una enseñanza y una interacción sin contexto siendo este
el principal determinante de los estudiantes (sus necesidades, intereses, comportamientos y
personalidades) y del docente. Es por esto, que conocer estos contextos particulares facilita y
fortalece la relación docente-estudiantes que tanto beneficia el desarrollo de las clases y de ambos
sujetos.

No obstante, lo anterior no podría lograrse sin tener en cuenta la tercera subcategoría, “diálogo”,
que, explicado por Medina, Vásquez & Zuleta (2017) y según la educación dialógica, debe
basarse en una relación de igualdad y no de poder hegemónico con el fin que aporte a todos los
participantes en la misma medida y potencie la creación de un espacio de construcción del
conocimiento por medio de la interacción de docente y estudiantes (p. 17) al estar presente en la
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planeación y desarrollo de la clase, abriendo así “espacios de interacción entre los estudiantes que
rompen barreras de concepciones tradicionales de educación” (p. 20). Sobre esto, González, J. B.
(2015) afirma que “entender la dialógica conduce a pensar, percibir y valorar la realidad,
enmarcada por un contexto global en el que se interconectan pensamientos, fenómenos, sucesos y
procesos presentes en las personas, según las experiencias diarias propias de su ciclo vital”
(p.19). Siguiendo lo citado anteriormente, Hernández, G., & Álvarez, C. (2018) establecen que,
por medio del diálogo, el docente conocer las ideas de cada estudiante y así generar estrategias
que favorezcan la participación de todo el grupo (p.74), situación que el docente tiene el deber de
generar diariamente y reflexionar sobre estas para “perfeccionar su modelo comunicativo en el
aula, potenciando así (poco a poco) su desarrollo profesional docente” (p.76).

Lo planteado por los investigadores reunidos en esta subcategoría “diálogo”, es importante para
nuestra investigación debido a que lo postulan como medio esencial para conocer los contextos
de los estudiantes, sus ideas, sentimientos, pensamientos, necesidades, intereses y sus razones de
ser y actuar. Este reconocimiento permite reflexionar sobre nuestras propias prácticas y
transformarlas para potenciar el desarrollo de todos los sujetos que interactúan en el aula por
medio de la planeación y desarrollo de preguntas que tengan en cuenta toda la información
recolectada por medio del diálogo con el fin de que todos los estudiantes tengan un rol principal
en la construcción de su aprendizaje.

Para terminar, a propósito de la subcategoría de calidad educativa y ambientes de aprendizaje,
Medina, Vásquez & Zuleta (2017) mencionan en su introducción que la comunicación e
interacción entre los diferentes actores son componentes de la calidad educativa (p. 4), por lo que
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las relaciones dialógicas auténticas permiten lograr ambientes sanos de verdadera armonía entre
pares y conseguir una educación de calidad (p. 18) y que se puede lograr educación de calidad si
el docente brinda un aprendizaje asertivo a partir de una formación socio afectiva por medio de la
interrelación diaria y las experiencias vividas en el contexto escolar. (p. 101); pero para
Álvarez-Álvarez, Sánchez-Ruiz & Montoya-del-Corte (2019):

la investigación empírica nacional e internacional ha evidenciado las ventajas que tiene la
docencia basada en la interacción, así como el diálogo en el aula entre los estudiantes, y
entre estos y el docente en todos los niveles educativos; y se ha demostrado que su puesta
en práctica es imprescindible en la mejora de la calidad docente en el ámbito de la
Educación Superior (Álvarez-Álvarez, 2016; Álvarez, 2017; Cubero, 2001; De Longhi et
al., 2012; Fusco, 2012; Tronchoni, Izquierdo, & Anguera, 2018; Wells, 2001) (p. 3)

Lo dicho previamente en relación con esta subcategoría es importante en cuanto relaciona la
interacción entre los miembros de la comunidad educativa, en nuestro caso específicamente
docente y estudiantes, directamente con la calidad educativa pues esta involucra diálogo,
formación socioafectiva y una enseñanza-aprendizaje contextualizada a partir del diálogo previo
y la reflexión.

En la categoría ‘La pregunta en al aula’, se encontraron artículos e investigaciones de autores
como Godoy (2015), Forero (2014), Castañeda (2007), Aldana (2012), y Tapia de Vergel & Ávila
(2011), cuyo objetivos fueron, respectivamente: evaluar la interacción didáctica a partir de las
preguntas realizadas por docentes destacados, como estrategia que favorece el desarrollo de
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habilidades cognitivas de los estudiantes, en la asignatura Historia, Geografía y Ciencias
Sociales, para proponer preguntas de calidad en la práctica docente; analizar el uso de las
preguntas por parte del docente y sus relaciones con las respuestas y conversaciones de los niños
durante la enseñanza-aprendizaje del concepto de número en los primeros cursos de primaria;
describir el uso que hace el profesor de la pregunta como herramienta didáctica y la manera de
responder de los alumnos ante ella para potenciar su uso consciente como herramienta didáctica
en la práctica docente; diseñar un “calendario científico” como estrategia didáctica para recuperar
la pregunta como elemento esencial en la construcción de modos de explicación de las ciencias
naturales en los niños del ciclo inicial; y responder a las preguntas: ¿Qué quieren saber nuestros
estudiantes dentro de la clase? ¿Qué indican sus preguntas? ¿Por qué son tan escasas? ¿Cómo
influye la metodología propuesta por el maestro?
En el artículo de Godoy (2015), a partir de la recopilación y el análisis de la información, se
determina que los docentes mayoritariamente realizan preguntas que favorecen el desarrollo de
baja exigencia cognitiva, al recuperar aprendizajes ya adquiridos y, si bien realizan preguntas
para favorecer el desarrollo de habilidades de alta exigencia cognitiva, estas son en menores
cantidades. De esto se concluyó que la habilidad ‘crear’ no es desarrollada en los estudiantes,
puesto que los docentes no formularon preguntas que fomentaran esta habilidad, siendo
desaprovechada la oportunidad de la reorganización de la información por parte del estudiante e
innovando en la construcción de nuevos aprendizajes. Esto evidencia que la interacción en el aula
a partir de las preguntas formuladas por los docentes destacados hacia los alumnos, como
estrategia didáctica existe, sin embargo, estas no favorecen el desarrollo de habilidades de alta
exigencia cognitiva en la asignatura de Historia, Geografía y Ciencias Sociales.
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En el análisis ejecutado por Forero (2014) en su tesis doctoral, se evidenciaron preguntas
reiterativas del docente, diálogo con un solo estudiante y preguntas cortas además de otras
estructuras de preguntas que favorecen otras interacciones con el docente y los otros compañeros,
así como con el conocimiento mismo. En estas otras estructuras más dialógicas, los docentes
plantean situaciones problema a toda la clase e invitan a la participación y construcción conjunta;
son diálogos o conversaciones en las que se crean contextos significativos ligados a los intereses
de los niños y a ciertas prácticas culturales. En estas estructuras, el docente sigue asumiendo un
rol fundamental, es quien dirige y mantiene el poder en la clase y favorece otras conversaciones
que contribuyen a la participación, la discusión y la contrastación de diferentes perspectivas.
Finalmente, aún estamos distantes de una enseñanza que promueva un aprendizaje en el que el
significado se desarrolle a través de la interacción y la interpretación y que está pendiente
incorporar de manera explícita y sistemática la dimensión social, de este modo como la
emocional y afectiva.
Por su parte, Castañeda (2007) concluye que las preguntas en sí no son la solución pues estas no
siempre son eficaces en la conformación de nuevos aprendizajes, dado que pueden darse casos en
lo cuales las preguntas establezcan esquemas que no favorezcan el análisis de algún documento o
de algunos otros materiales, o que pidan información poco relevante o que solo busquen pedir
respuesta que el maestro desea escuchar y esto evidentemente, entorpece el aprendizaje de los
alumnos. Es por esto que las preguntas no son promotoras automáticas de aprendizaje de por sí,
requieren de intencionalidad y práctica.
En la investigación de Aldana (2012) se encontró que los estudiantes manifestaron en un
comienzo poco interés en formular preguntas. Por ello, se plantearon actividades para detectar los
factores que jugaban un papel importante en el ambiente de aprendizaje, buscando posibilitar la
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formulación de preguntas, la generación de respuestas cada vez más argumentadas y el
enriquecimiento del lenguaje. Utilizar la pregunta en las diferentes actividades y buscar
respuestas en compañía de los compañeros de grupo mejoró la dinámica de trabajo en el aula. La
aplicación de actividades sistemáticas, animando a preguntar en el conversatorio, en el juego, en
la narración de historias y en las entrevistas provocó avances en la formulación, nivel y calidad
de las preguntas.
El aumento en el número de preguntas, su formulación y elaboración prueban que es posible
alcanzar mejores niveles de comprensión, explicación, análisis y apropiación del conocimiento
escolar en las ciencias naturales. La implementación de actividades que posibilitan el uso de la
pregunta como estrategia de enseñanza; permitió un posible acercamiento creativo, flexible y
cotidiano a la Ciencia; debido a que su instauración como medio de comunicación dentro de la
dinámica Socrática, facilita establecer relaciones entre lo que se conoce y desea conocer, entre lo
que desea conocer y se logra conocer.
Por último, en la investigación realizada por Tapia de Vergel y Ávila (2011) se concluyó que lo
que busca el estudiante al formular preguntas es solicitar que se le explique, asegurarse de que lo
que él sabe es correcto o indagar por causas y efectos de los eventos estudiados. Estas preguntas
evidencian un reacomodamiento de su red conceptual. Se observó también que algunos maestros
impiden que el estudiante formule preguntas, ya sea porque no le da el espacio para plantearlas, o
bien cuando hace el intento lo interrumpe indicando que no puede preguntar o corrigiendo en
cuanto al tipo de pregunta que debe hacer y el orden en que debe decirlas. En oposición a este
contexto en el aula, se evidenció que hay mayores niveles de reflexión - interrogación en aquellas
clases donde la maestra propicia los espacios para preguntar y se notan la armonía y el diálogo, es
decir, se percibe lo que hemos denominado fluidez en el aula donde las voces se pasean por el
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aula en diferentes tonos. Se señala además que una buena valoración del maestro significa mucho
para posicionar al estudiante dentro del aula y le impulsa a seguir planteando preguntas.
Finalmente, se establece que la pregunta sugiere incertidumbre, deseo de algo que a veces se
ausenta en la rutina del aula, dentro del esquema de maestro que pregunta y estudiante que
responde, además, la respuesta da cuenta de un proceso donde se espera que alguien pregunte
para responder, o sea, depende de otro; la pregunta del estudiante incluye intervención del
maestro, pero como motivador, acompañada de la reflexión interna que de manera autónoma
conduce al estudiante a indagar y a proponer. Ofrecer la palabra para preguntar es una
experiencia enriquecedora dentro del aula que promete descubrir potencialidades que, a veces, las
respuestas esconden, de allí la importancia de conceder también a la pregunta el espacio de
privilegio que tiene la respuesta.

Al analizar estos antecedentes y resaltar su utilidad para comprender la importancia de construir
un ambiente de confianza en el aula para que el planteamiento de preguntas sea favorable para el
aprendizaje, nos damos cuenta de que aquellos trabajos investigativos que sugieren tipologías de
preguntas tales como los de Forero (2014), Godoy (2015) y Romero (2021) se limitan a sugerir
los ideales que los docentes debemos alcanzar, dejando de lado las preguntas que se hacen en el
aula con otros objetivos que, si bien no promueven el pensamiento crítico, sí cumplen con otros
objetivos que permiten el desarrollo de la clase. Con la presente investigación pretendemos
abordar también esos otros tipos de preguntas, analizar de qué manera favorecen el aprendizaje
y/o generan ambientes de confianza.
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Capítulo 2: Marco Conceptual
En tanto esta investigación se encuadra en el macroproyecto Pedagogía Crítica Como
Potenciadora de las Estrategias pedagogía en el aula y se desarrolla a partir del tema de
investigación “La pregunta, estrategia pedagógica que, generada a partir de ambientes de
confianza, favorece el aprendizaje”, establecemos como conceptos relevantes la pedagogía
crítica, estrategias pedagógicas, relaciones didácticas, la pregunta y ambientes de confianza.

2.3.1 Pedagogía crítica
Paulo Freire, uno de los más importantes pedagogos cuyas obras se centran en una educación
crítica y dialógica para la emancipación, establece en su libro Pedagogía del oprimido que es
necesario reencontrarse con los otros y en los otros y de esta manera, al saberse todos parte de un
contexto común, surgen la comunicación, y el diálogo que critica y promueve la participación de
los sujetos históricos presentes (Freire, 1968), además, escribe que es “distanciándose de su
mundo vivido, problematizándolo, “descodificándolo” críticamente, en el mismo movimiento de
la conciencia, que el hombre se redescubre como sujeto instaurador de ese mundo de su
experiencia” (p. 11) sin olvidar que este proceso no es sencillo pues está acompañado del miedo a
la libertad y a la concienciación pues puede conducir al desorden, a salir de las comodidades que
brindaba la ingenuidad de tener el papel de oprimido, del cual es posible deshacerse al pensar la
propia realidad de manera crítica y objetiva para poder actuar sobre ella.
En el libro Formación docente y pensamiento crítico en Paulo Freire, los autores establecen que
la pedagogía crítica y liberadora de Freire consiste en “adoptar una actitud de cuestionamiento a
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las características de su entorno; al mismo tiempo implica que el sujeto se sienta hacedor, es
decir, sepa que en él- de manera colectiva o individual- reside la posibilidad de transformación”
(Gil & Cortez, 2018, p. 21) cuyas bases son el diálogo, la libertad de expresión y la unidad entre
la acción y la reflexión, con estos elementos, se puede contrarrestar la opresión de las clases
dominantes y las imposiciones del sistema educativo (Gil & Cortez, 2018).
Para esto, Freire propone una educación liberadora que, contraria a la educación bancaria que
definen la enseñanza como mero acto transmisivo de conocimientos unilateral a manera de
monólogo y distanciada de la realidad, tiene como base el diálogo como medio para construir el
conocimiento entre el docente y los estudiantes y promueve el pensamiento crítico por medio de
la problematización del contexto inmediato desafiando a los actores a pensar y eliminar la
opresión (Trejo, Avendaño & Pano, 2018).
Para Giroux (1993), la pedagogía crítica consiste en “una crítica de las formas dominantes de
conocimiento y de las prácticas sociales que semántica y emocionalmente organizan los
significados y experiencias que les dan a los alumnos un sentido de voz e identidad” (p. 297)
facilitando conocimientos y habilidades para que los estudiantes analicen críticamente sus propias
experiencias y contextos, para esto, “es preciso ayudar a los alumnos a que se apoyen en sus
propias voces e historias, como base para enfrentar e interrogar las múltiples y frecuentemente
contradictorias experiencias que les proporcionan un sentido de identidad, de valor y de
presencia” (p. 297). Esto quiere decir, que la pedagogía crítica no plantea únicamente una postura
reflexiva hacia el entorno y las situaciones externas (más no ajenas) al ser como la sociedad, la
educación, las relaciones de poder y la opresión, sino también una postura crítica hacia sí mismo
en tanto conformado por significados y experiencias que componen su identidad.
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En su obra Teoría y Resistencia en la educación, Giroux (1992) cita a Adorno y Horkheimer
quienes establecen que “en el sentido más general, del pensamiento progresista la Ilustración
siempre ha tenido como propósito la liberación del hombre del miedo a establecer su soberanía”
(p.51). Esto quiere decir que desde la Ilustración se conoce que el objetivo del pensamiento
crítico es la emancipación, sin embargo, así como esta se anhela, también se le teme pues implica
salir de la “comodidad” de ser oprimido y vivir en la ignorancia y conformismo.
En una entrevista concedida a la revista-red Iberoamericana Social en 2017, Peter McLaren
señala que, de la pedagogía crítica revolucionaria, “el objetivo fundamental (...) es la lucha por
una alternativa socialista al capitalismo –capitalismo entendido como ecología global de
explotación–”. Este planteamiento está en concordancia con los objetivos de la pedagogía crítica
propuesta por Freire que incluye el diálogo, el respeto y la diversidad, el pensamiento crítico,
construir conocimiento a partir de teorización de la experiencia e historias de los estudiantes con
el fin de que sea significativo y transformador y la lucha contra las desigualdades y
discriminación. a propósito de la crítica, McLaren establece que:
La crítica, en otras palabras, nos permite explicar cómo las diferencias sociales han sido
sistemáticamente producidas y continuarán operando dentro de los regímenes de
explotación (...), por lo que podemos luchar para cambiarlas. Así, una pedagogía crítica
tiene que ver con la producción del conocimiento transformativo. No se trata de la libertad
como la libertad del deseo, porque esta (...) se adquiere a costa de la pobreza de otros. La
pedagogía crítica no se sitúa a sí misma en el espacio de este, o en el espacio del deseo, o
en el espacio de la liberación, si no en el de la necesidad de la colectividad, y la
emancipación.
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Por lo tanto, para el grupo investigador la pedagogía crítica se define como una extensión al aula
de clase en donde el docente por medio del quehacer motiva a sus estudiantes al diálogo y al
respeto, a construir conocimientos basados en experiencias, opiniones, ejemplos y así, cada uno
de los aprendices reflexionen sobre la realidad y argumenten de forma crítica.
2.3.2 Estrategias pedagógicas
Las estrategias pedagógicas desde el concepto de pedagogía crítica, elementos principales del
macroproyecto, se refieren a “todas las acciones realizadas por el docente, con el fin de facilitar
la formación y el aprendizaje de los estudiantes” (Gamboa, García y Beltrán, 2013, p. 103), esto
incluye una asertiva interacción entre los agentes para que el maestro desde su conocimiento en
su área sea consciente de generar un conjunto de decisiones que orienten la enseñanza con el fin
de promover el aprendizaje (Anijovich y Mora, 2009, p. 6) y favorecer la comunicación e
intercambio tanto intrapersonal y como entre el docente y los estudiantes.

En el libro Estrategias de enseñanza: otra mirada al quehacer docente, escrito por Rebeca
Anijovich y Silvia Mora (2009), asimilan que las estrategias de enseñanza va de la mano con lo
técnico debido a que se requiere su aplicación desde la metodología mecánica; por lo que se
llega a asumir que el concepto de estrategias de enseñanza es :“el conjunto de decisiones que
toma el docente para orientar la enseñanza con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos.
Se trata de orientaciones generales acerca de cómo enseñar un contenido disciplinar considerando
qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué.” (p.4 ). Se puede decir que
esta incide en lo que se les trasmite a los alumnos, lo intelectual, el área de trabajo, los valores y
la comprensión de contenidos sociales históricos, científicos, artísticos, culturales, entre otros.
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Estas autoras, sostienen la idea de que las estrategias de enseñanza manejan dos dimensiones en
el aula: la primera, se relaciona con lo reflexivo debido a que desde el momento en que el docente
diseña una planeación para sus clases, genera unos conocimientos previos, el análisis de su
contenido, las variables situacionales y el diseño de alternativas, lo que genera que el docente
tome decisiones rápidas frente a diversos contextos; la segunda dimensión es la acción,
involucrando las decisiones que tomó previamente. Para que lo anterior se considere correcto,
debe pasar primero por una planificación el cual se anticipe la acción, seguido de acción
propiamente dicha o momento interactivo y finalizando con evaluar la implementación del curso
de acción elegido para así reflexionar sobre si se está logrando la realización de los objetivos y
poder retroalimentar una alternativa de enseñanza si es necesario.

Por último, mencionan los retos que generan los nuevos desafíos que nos presentan los alumnos
de hoy, para esto los docentes deben ser claros en qué estrategias aplican a sus estudiantes. Por
ejemplo, las nuevas generaciones han nacido en medio de las tecnologías o sociedad de
información, se caracterizan por tener una mente virtual y las instituciones educativas no deben
desconocer las nuevas maneras de interpretar el mundo y cómo los estudiantes abordan los
contenidos y tareas.

Para Alicia Camilloni (s.f) una buena clase existe debido a que hace parte de una unidad didáctica
estructurada, empezando por una reflexión profunda del docente sobre los distintos contextos y
situaciones que se pueden presentar en la enseñanza y aprendizaje, acompañada de tareas,
planificaciones, conocimientos teóricos y cómo enseñarlos, los aportes didácticos, las disciplinas,
los niveles educativos, edades de los alumnos y la experiencia del docente, ya tomando todo lo
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anterior, es necesaria que estas sean coherentes con los objetivos, medios y/o estrategias de
enseñanza, actividades y tiempo asignado para realizarlas, para que los estudiantes logren lo que
se proponga para las clases.

Por su parte, Pérez y Salamanca (2017) establecen que las estrategias pedagógicas son el
conjunto de herramientas con las que cuenta el docente que le permiten la interacción con los
estudiantes y que facilitan la participación y la motivación con el fin de construir el conocimiento
y generar un aprendizaje significativo. Esto quiere decir que las estrategias pedagógicas son el
paso a paso para lograr un aprendizaje que tenga sentido para los estudiantes y que no sea
meramente una absorción de contenidos, para esto, es necesario favorecer la participación a
interés por medio de la comunicación y la adaptación de los saberes a los contextos de los
estudiantes, sus intereses y capacidades.

En nuestra investigación, la pregunta es planteada como estrategia pedagógica pues es una
herramienta de la cual los docentes hacen uso en el aula con el fin de facilitar el aprendizaje,
permitir la interacción y participación en el aula, construir pensamiento crítico y, además, ayudar
en la construcción de ambientes de confianza.

2.3.3 Relaciones didácticas
Para empezar, epistemológicamente la palabra didáctica proviene de la voz griega “didaktike”
que proviene a su vez de las voces “didacken” y tekne” que significan “enseñar” y “arte”,
respectivamente. La didáctica es una ciencia de la instrucción, un proceso que permite la
asimilación del conocimiento, y la educación es un proceso en que se desarrollan sentimientos,
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valores, actitudes y está presente en las actividades de enseñanza o instrucción, lo realiza una
institución destinada para ello: la escuela. Según la doctora G. Labarrere (s.f):

Didáctica es una disciplina que abarca los principios más generales de la enseñanza
aplicable a todas las asignaturas en su relación con los procesos educativos y cuyo objeto
de estudio lo constituye el proceso docente – educativo a veces también llamado de
enseñanza – aprendizaje. (párr. 15)

De todos modos, se refleja que la didáctica comprende el estudio de las leyes del proceso
pedagógico para responder a las necesidades de la educación y así facilitar los
aprendizajes de los estudiantes; las relaciones didácticas debe proporcionarle a los estudiantes:
motivación, información y orientación para realizar sus aprendizajes, y debe tener en cuenta:
estilos cognitivos y de aprendizaje, motivaciones e intereses de los estudiantes, organizaciones
del aula, proporcionar la información necesaria, utilizar metodologías activas en las que se
aprenda haciendo, tratar de los errores como punto de partida de nuevos aprendizajes, que los
estudiantes puedan controlar sus aprendizajes, considerar actividades de aprendizaje colaborativo,
sin dejar de lado que el aprendizaje siempre es individual y realizar una evaluación final de los
aprendizajes.

Las relaciones didácticas son aquellas llevadas a cabo en el aula entre el docente y los
estudiantes. Moll, Sinnot y Wald (1993), señalan que Vigotsky considera la educación como
fuente de crecimiento humano por medio de la enseñanza de contenidos contextualizados, con
sentido y orientados a la zona de desarrollo próximo, además, establece que lo importante no es
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tanto la transmisión de contenidos por parte de aquel que sabe más a aquellos que saben menos
sino la mediación y colaboración para construir y comunicar sentido.

Es así, que lo ideal es llevar a cabo una educación contraria a la bancaria donde la relación es
unidireccional y, al contrario de lo mencionado anteriormente, los contenidos no son
contextualizados ni orientados al desarrollo de los estudiantes ni mucho menos mediados la
construcción de conocimiento. Desafortunadamente, en muchas aulas la comunicación suele
responder todavía a un patrón unidireccional, de tipo expositivo (Álvarez, 2016) dejando escaso
espacio para la interacción del profesorado con sus estudiantes y entre ellos.

Contrario a esto, Feuerstein (1990), citado por Parra (2014), establece que el aprendizaje por
medio de la mediación tiene como fin descubrir la interacción especial entre el alumno y el
docente mediador que permite lograr un aprendizaje significativo, puesto que es la mediación
pedagógica la que posibilita el desarrollo de las capacidades como pensar, sentir, crear, innovar,
descubrir, y transformar su entorno (p. 158).

Y es que la enseñanza es, como lo señala Novoa (2009) una “profesión de lo humano y lo
relacional” (p. 212) haciendo énfasis sobre el concepto de docente-persona y estudiante-persona
con el fin de resaltar el componente humano de las relaciones docente-estudiante en la
enseñanza-aprendizaje permeada por la relación y comunicación entre sus participantes para que
el acto de educar tenga lugar pues “En la enseñanza, las dimensiones profesionales se cruzan
siempre, inevitablemente, con las dimensiones personales” (p. 207).
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Conceptualización de las relaciones didácticas
Figura 1 (González, 2012)
Finalmente, según la Figura 1, podemos deducir que el significado de relaciones didácticas se
basan en las finalidades, estrategias de enseñanza y estrategias de evaluación debido a que gracias
a cada una de ellas podemos basar nuestras didácticas. Si conocemos el propósito de nuestras
clases y hay coherencia en lo que enseñamos y evaluamos, podemos crear una relación en pro de
los estudiantes para mejorar sus habilidades académicas.
2.3 4 La pregunta
Freire (1986) propone una educación a partir de un “diálogo permanente con otras y otros (...)
como proceso de relación y mediación, de producción de conocimiento y de búsqueda de belleza,
de expresión y formación ética y política, de co/cre-acción y cooperación, situada-en-contexto,
como movimiento perenne de indagación” (p. 12) que permita preguntar y construir el
conocimiento a partir de la realidad que envuelve el diálogo y a partir de la apertura al otro y su
alteridad al interactuar con este.

El autor señala, además, que la creencia de que el estudiante existe para aprender y el profesor
para enseñar nubla el hecho de que al enseñar también se aprende debido a que por medio del
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diálogo y el planteamiento de preguntas desde la curiosidad y la expresividad, permiten situarse
en ángulos diferentes y pensar críticamente (Freire, 1987).

Por su parte, Faundez (1987) señala en su conversación con Freire que en la enseñanza, las
preguntas han sido olvidadas tanto por el docente como por los estudiantes al ignorar que todo
conocimiento comienza con la pregunta cuyo detonador es la curiosidad, posteriormente señala
que “hoy la enseñanza, el saber, es respuesta y no pregunta” (p. 69), en este movimiento
unilateral donde se establecen las respuestas antes de que siquiera se plantee una pregunta, el
saber queda limitado a eso, ya está dado, es un absoluto, no da lugar a la curiosidad ni propone
elementos a descubrir” (p. 69).

A partir de esto, e indicando la razón de la “castración de la curiosidad”, Freire afirma que
el autoritarismo que obstaculiza nuestras experiencias educativas inhibe, cuando no
reprime, la capacidad de preguntar. La naturaleza desafiante de la pregunta tiende a ser
considerada, en la atmósfera autoritaria, como una provocación a la autoridad. Y aunque
esto ocurra de manera explícita, la experiencia sugiere que preguntar no siempre es
cómodo (...) el educador autoritario teme más la respuesta que la pregunta. Teme la
pregunta por la respuesta que pueda tener que dar (p. 70).

Por otro lado, para Hans-Georg Gadamer preguntar quiere decir abrir la posibilidad al
conocimiento puesto que hace posible discutir sobre el sentido de lo que se pregunta. De esta
manera, preguntar es también el arte de pensar. Esto, porque por medio de la pregunta, se busca
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reflexiva y críticamente el conocimiento, que permite plantearse más preguntas y posibles
respuestas.

Finalmente, para Polanco (2004)
la pregunta pedagógica es una estrategia que estimula la actividad mental, favorece el
desarrollo de las estructuras mentales del ser humano y la construcción del conocimiento,
estimula la capacidad de pensar y la creación de pensamientos convergentes o
divergentes, posibilita que los procesos de reflexión, autonomía y autocuestionamiento
contribuyan a la toma de decisiones, resolución de conflictos y se enfrente la vida lo
mejor posible (Rillo, 2009).

En su investigación, y a partir del análisis de Taxonomía de Bloom, Godoy (2015) propone dos
tipos de preguntas: de alta exigencia cognitiva y de baja exigencia cognitiva. Los objetivos de las
preguntas del primer tipo son recuperar conocimientos aprendidos con anterioridad (ej. ¿Qué
es...?), construir significado a partir de material educativo (ej. ¿Cuál es la idea principal de...?) y
aplicación del nuevo conocimiento (ej. ¿Qué ejemplos puedes dar...?). Las preguntas de alta
exigencia cognitiva, por su parte, buscan analizar al descomponer el conocimiento en partes
(ej. ¿Qué inferencias puedes hacer...?), evaluar y emitir juicios (ej. ¿Cuál es tu opinión sobre…?)
y crear algo nuevo con el conocimiento adquirido (ej.¿Qué harías tú sí...?).

Desde el constructivismo, se busca dotar al estudiante de herramientas que le permitan organizar
su propio aprendizaje en lugar de pretender modificar su conducta para que reproduzca el
conocimiento al cual accede por medio del docente que tiene el rol de mediador entre este y el
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estudiante. En esta instancia, la pregunta juega un papel principal pues le permite al estudiante
construir el conocimiento por medio del planteamiento de preguntas en el aula que posibiliten
llevar a cabo un proceso de acomodación entre el nuevo conocimiento, el adquirido previamente,
su contexto y su manera de ver y entender el mundo que le rodea. Así,
la capacidad de responder a los problemas crece en gran medida, ya que se promueve el
buscar soluciones no solo escuchando lo que el profesor o una figura de autoridad tiene
para decir, el estudiante detecta que es posible investigar en más de un lugar por la
respuesta al problema en cuestión, generando así una cultura de investigador y
autodidacta que puede servir a lo largo de la vida académica, laboral y social. (Argüelles,
s.f )
En la segunda sesión en video del taller virtual Jornada de Guías Pedagógicas (Editorial
Magisterio, 2021), el pedagogo colombiano Pablo Romero Ibañez expone que para Hans-Geord
Gadamer “el sentido de preguntar consiste precisamente en dejar al descubierto la posibilidad de
discutir sobre el sentido de lo que se pregunta” (Editorial Magisterio, 2021, 12m9s), indica que la
pregunta es la introducción al arte de pensar pues preguntar y pensar son procesos intelectuales
inseparables porque “quien pregunta formaliza la búsqueda reflexiva del conocimiento y el
hombre que piensa necesariamente pregunta”(Editorial Magisterio, 2021, 13m14s). Además,
desde la mayéutica de Sócrates, resalta que la pregunta no siempre es pensada con anterioridad
sino que surge de la interacción con el otro evidenciando una “verdadera experiencia dialéctica
de comunicación” (Editorial Magisterio, 2021, 14m45s) en la cual ambos interlocutores crecen al
interactuar respetuosamente con el otro y el conocimiento.
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Posteriormente menciona que para Paulo Freire “la pregunta es un eje medular, el activador del
pensamiento y del discurrir sobre los diferentes asuntos que se plantea un grupo humano, es
además un elemento pedagógico que estimula y da solidez al proceso de autoaprendizaje”
(Editorial Magisterio, 2021, 19m20s) pues “con la pregunta se activa la curiosidad y con la
curiosidad se incentiva la creatividad” (Editorial Magisterio, 2021, 20m1s). Romero además
señala que “una escuela que no pregunta y que no invita a que sus estudiantes planteen sus
propias preguntas es una escuela sospechosa, una escuela que atonta” (Editorial Magisterio, 2021,
20m44s)

El pedagogo plantea dos paradigmas de pensamiento: la convergencia y la divergencia. La
convergencia forma a los estudiantes en el aprender a seguir instrucciones y respetar la
información objetiva y científica, por otro lado, la divergencia promueve la creatividad y al no
desarrollar, priorizando en su lugar a la convergencia, deterioramos todo el potencial crítico y
creativo de los estudiantes.

2.3.5 Ambiente de confianza
Es importante que el docente reflexione cómo maneja su ambiente de aprendizaje en su salón de
clase con los estudiantes, por lo tanto, se definirá en primera instancia qué es y cuáles son los
ambientes de aprendizaje para la coexistencia de la pregunta en el aula. Para empezar, según
Raichvarg (1994) la definición de Ambiente, se introdujo en 1921 por geógrafos que creían en la
interacción del hombre no era por un medio sino por el entorno natural que los rodea; donde
involucra al ser humano y por ende acciones pedagógicas que le permiten reflexionar sobre sus
actos y sobre la de otros.
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En la educación, el concepto de ambiente se basa, según Sauve (1994) en concepciones
complementarias, como el ambiente como problema, (el estudiante identifica el problema
ambiental según conocimientos previos); el ambiente como recurso para administrar (biología:
calidad de vida, recursos naturales, desarrollo sostenible); el ambiente como naturaleza para
apreciar, respetar y preservar (sensibilidad hacia la naturaleza, conocimiento y toma de
conciencia); el ambiente como biosfera para vivir juntos por mucho tiempo (educación global:
culturas, civilizaciones, comunidad, responsabilidad); el ambiente como medio de vida para
conocer y para administrar (Cotidianidad propia para desarrollar un sentimiento de pertenencia,
donde los sujetos sean creadores y actores de su propio medio de vida); y por último, el ambiente
comunitario para participar ( Los estudiantes se involucran en un proyecto comunitario y lo
desarrollen mediante una acción conjunta y de reflexión crítica).

Por lo tanto, los ambientes de aprendizaje se generan desde los elementos que interactúan entre
sí, como elemento curricular este depende del modelo educativo, con intención de alcanzar la
excelencia académica, ya que el espacio forma parte de la calidad de la educación. Para que lo
anterior sea posible, Forneiro (2008) plantea que el ambiente de aprendizaje posee cuatro
dimensiones y las plantea de la siguiente manera; dimensión física (espacio físico); la dimensión
funcional ( modo en que se utilizan los espacios); la dimensión temporal (organización del
tiempo) y la relación dimensional (distintas relaciones que se establecen dentro del aula). Así
que, según Téllez (s.f) al aprovechar cada espacio directa o indirectamente permite las
interacciones entre los alumnos y el maestro, ya que este debe de actuar como un mediador entre
las experiencias de los alumnos y los saberes que habrá de construir.
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Por último, Alma Dzib-Goodin (2016) establece que
cuando los niños sienten la suficiente confianza en el ambiente escolar, tendrán mayor
entusiasmo por aprender. Cabe mencionar que esto implica un camino de ida y vuelta, el
estudiante debe sentir confianza en el ambiente y al mismo tiempo en sí mismo. Siendo lo
ideal que el ambiente sea capaz de generar este circuito, siendo la emoción solo un
elemento.
Esto quiere decir que un ambiente de confianza en al aula es aquel donde el estudiante se siente
cómodo y entusiasmado por aprender, lo que genera que desarrolle confianza en sí mismo y se
sienta cómodo para preguntar y dar a conocer sus opiniones, facilitando así los procesos de
enseñanza y aprendizaje que se dan en el aula.
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Capítulo 3: Método y recolección de información
Este capítulo sobre diseño metodológico para el abordaje y tratamiento del problema de
investigación sintetizado en la pregunta: “¿Cuáles son los tipos de preguntas que, generadas a
partir de ambientes de confianza, favorecen el aprendizaje en los estudiantes del grado sexto del
colegio Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca?” nos permite establecer un plan de acción que
conlleva al cumplimiento de los objetivos planteados a partir de la selección del método, técnicas
e instrumentos a utilizar para la recolección de la información y su respectivo análisis
Este proyecto de investigación con su respectivo plan de acción ha pasado por varias
transformaciones pues en la primera fase del proceso investigativo, el anteproyecto, el problema
de investigación se planteó en un contexto de educación pública condicionada por poco tiempo,
poco espacio y gran cantidad de estudiantes por salón, características que dificultan un proceso de
enseñanza-aprendizaje que involucre el diálogo y la construcción del aprendizaje por medio de la
relación entre docente-estudiantes y que, además, no le deja espacio a la pregunta en el aula.
Es por esto, que nos pusimos en contacto con la Institución Educativa Ricaurte sede Porvenir y
solicitamos su colaboración para nuestra investigación. Primero, le expusimos al coordinador que
lo ideal sería contar con un docente de matemáticas, de inglés, de sociales y de lengua castellana
de grado sexto, sin embargo, sólo estuvieron dispuestos a colaborarnos los docentes de artes,
educación física y matemáticas de ese mismo grado quienes nos permitieron realizar una
observación. Las observaciones se efectuaron del 28 de septiembre al 2 de octubre del año 2020.
No obstante, debido a que fue una única observación, la información recolectada no fue de gran
utilidad para nuestra investigación, ya que en tan poco tiempo no es posible determinar la
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relación entre el docente y los estudiantes, el ambiente de la clase, el lugar de la pregunta y
demás categorías que planteamos en nuestra matriz de observación.

Debido a la situación anterior, nos pusimos en contacto con las directivas del Colegio privado
Nazareth ubicado en Tuluá, quienes mostraron mayor disposición para permitirnos realizar el
trabajo investigativo constituido por observaciones no participantes y talleres. Las primeras
consistían en llevar a cabo cuatro observaciones a cada uno de los docentes de las asignaturas de
matemáticas, inglés, sociales y lengua castellana, para poder así ejecutar un taller reflexivo con
los docentes según lo observado en sus clases, ya con un grupo de 25 estudiantes a diferencia del
colegio público.

Con base en las observaciones llevadas a cabo en el Colegio privado Nazareth a manera de
acercamiento e inserción en el contexto educativo, evidenciamos que sí se presenta una relación
docente-estudiante que posibilita ambientes de confianza que, a la vez, permiten el planteamiento
de preguntas por parte del docente y los estudiantes, no obstante, estas no generaban pensamiento
crítico en los estudiantes. Es por esto por lo que cambiamos el enfoque de nuestra investigación
para prestarle mayor atención a las preguntas que se efectuaban en el aula como generadoras de
pensamiento crítico y a resaltar la importancia de la construcción de ambientes de confianza para
el favorecimiento del aprendizaje.

Posterior a las observaciones habíamos planeado llevar a cabo los talleres con los docentes,
finalmente estos no se pudieron realizar por falta de tiempo, ya que se propusieron fuera de sus
horarios laborales, así que dejamos de lado el taller como estrategia pedagógica y, en su lugar,
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llevamos a cabo una sistematización de las preguntas planteadas por los docentes para así
proponer categorías emergentes según lo registrado en las observaciones no participantes.

De acuerdo con el anterior contexto, el planteamiento del problema y el objetivo de la
investigación asumimos en el diseño metodológico el tipo de investigación hermenéutico; el
enfoque cualitativo, el método etnográfico y como técnicas de recolección de información el
registro de observación, que garantizan una labor indagatoria metódica, sistémica y
sistemáticamente desarrollada de tal manera que posibilitan un análisis e interpretación objetivo y
el develamiento de hallazgos pertinentes.
3.1 Paradigma y enfoque de investigación
El paradigma investigativo asumido en este proyecto es el hermenéutico debido a que, según
Heidegger, citado en Packer (1985) este es el método más adecuado para el estudio de la acción
humana pues involucra su descripción, estudio e interpretación de forma cuidadosa y detallada.
Este paradigma implica tener en cuenta que la construcción de conocimiento investigativo en
relación con el problema “¿Cuáles son los tipos de preguntas que, generadas a partir de
ambientes de confianza, favorecen el aprendizaje en los estudiantes del grado sexto del colegio
Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca?” requiere del partir del contexto del aula de clase y de la
interacción comunicativa de sus actores docentes y estudiantes, en general y, de la manera como
se construyen significaciones a partir de las preguntas que hacen, cómo las formulan, el momento
de la clase en que se plantean y, las reacciones y/o respuestas que suscitan; para esto, en
coherencia con este tipo de investigación, se usó la técnica de observación no participante por
medio del instrumento del diario de campo.
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De otra parte, en esta investigación se asume el enfoque de investigación cualitativo, debido a
que, mediante este se conoce y describen las acciones y los lenguajes que permiten detectar las
preguntas que cumplen la función de estrategia pedagógica y la manera en que los ambientes de
confianza favorecen el aprendizaje en los estudiantes de grado sexto del colegio Nazareth en
Tuluá, Valle del Cauca, en este sentido Figueroa (2001) en Hernández (2012) plantea que:
La investigación cualitativa requiere y demanda del investigador la capacidad de
comprensión del comportamiento humano y las razones que lo gobiernan; su propósito es
explicar las diferentes razones que mueven los aspectos de tal comportamiento en su
contexto. (p.61)
Este enfoque es pertinente debido a que permite, por medio de la observación no participante,
ahondar en los significados y sentidos que se construye en el aula de clase en relación con el
problema de investigación planteado, a partir de una lectura de sus contextos y, desde allí, de la
ubicación de categorizaciones emergentes relacionadas con las preguntas planteadas por los
docentes de español, inglés, sociales y matemáticas del colegio Nazareth y, de su articulación con
los aprendizajes de los estudiantes.
3.2 Método: Etnografía virtual escolar
El método etnográfico es definido por Duranti (2000) como “la descripción escrita de la
organización social de las actividades, los recursos simbólicos y materiales, y las prácticas
interpretativas que caracterizan a un grupo particular de individuos” (p. 126) significando con
esto que este método permite el conocimiento en nuestra investigación, de la visión de mundo, la
mentalidad y, la manera como el docente interpreta su acción didáctica, pedagógica, en general y,
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de la pregunta como dispositivo que genera conocimientos y favorece los aprendizajes en el aula,
en particular.
Como lo señalan Velasco y Díaz de Rada (2006), se trata de llevar a cabo estudios etnográficos
en el contexto de la institución escolar permitiendo así, por medio de técnicas como la
observación no participante, identificar y analizar sus lenguajes, interacciones, procesos,
simbólicas y maneras de pensar y de comprender la práctica didáctica.
En tanto la aplicación de los instrumentos no se llevó a cabo de manera presencial, debido a que
al estar en cuarentena preventiva se realizó de manera virtual, con ayuda de la plataforma Zoom
se organizaron los encuentros de manera sincrónica; el enfoque etnográfico escolar previamente
definido adquiere la característica de la virtualidad. En este, según Martínez (2006), la cultura, la
ciencia y la tecnología se articulan redefiniendo las maneras de ser y estar de los individuos,
transformando las condiciones sociales al cambiar los parámetros de tiempo, espacio y
corporeidad. De esta manera, se han generado nuevas formas de configurar las prácticas y hábitos
comunicativos, aprehensión de la realidad y constitución de identidades.
Por lo expuesto, este método se ajusta a nuestra investigación, ya que nos permitió, por medio de
la documentación en el diario de campo sobre la realidad social, generar una descripción y
análisis de la información recolectada, además de interpretar las categorías emergentes que
permiten la cualificación de los aprendizajes en la práctica docente como lo indica el tercer
objetivo planteado en esta investigación
3.3 Técnicas e instrumentos para la recolección de la información
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La técnica de recolección de información escogida en concordancia con el tipo de investigación
hermenéutico, el enfoque cualitativo y el método etnográfico virtual, es la observación no
participante aplicada a través del diario de campo como instrumento. Esta nos permitió identificar
las relaciones didácticas docente-estudiante que posibilitan ambientes de confianza, al tiempo que
nos posibilitó conocer las preguntas que se plantean en el aula y su incidencia en los aprendizajes.
Con el diario de campo se focalizan y reconstruyen situaciones que se presentan en el ambiente
de desarrollo de la investigación (Herrera, 2014) por medio del registro escrito del actuar de los
sujetos investigados por parte del investigador. Se utilizó este instrumento que se desprende de la
técnica de observación no participante con el fin de recoger información sobre el estado de las
relaciones que se llevan a cabo en el aula entre los docentes investigadores y sus estudiantes para,
por medio de la descripción y análisis de estas observaciones, interpretar y comprender las
preguntas planteadas y los ambientes de confianza que se desarrollan en el aula.
En la selección e implementación de las Técnicas e instrumentos para la recolección de la
información se estableció la siguiente ruta:
●

Elaboración de los instrumentos de recolección de información.

●

Validación de instrumentos.

●

Implementación de los instrumentos y recolección de información.

●

Análisis e interpretación de los datos: Sistematización y categorización.

Las observaciones partieron de los conceptos provenientes de la pregunta problema (categorías
apriorísticas) de nuestra investigación, estos son: ambientes de confianza, relación
docente-estudiante y, la pregunta en el aula como posibilitadora del aprendizaje.
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La observación se realizó a través del diario de campo a partir de los siguientes parámetros:
Relación docente-estudiante (Ambiente pedagógico), Acciones del docente que motivan la
participación, Participación espontánea del estudiante y La pregunta (Contexto de la pregunta,
Pregunta, Objetivo de la pregunta, y Respuesta).
Estas observaciones nos permitieron hacer lo propuesto en el primer objetivo específico
(Identificar el tipo de relaciones didácticas docente-estudiante que posibilitan ambientes de
confianza y las preguntas que se plantean en el aula por medio de la observación no participante)
debido a que pudimos reconocer cómo esos elementos se presentan en mayor o menor medida en
cada espacio de clase y cómo la articulación de estos hace cada clase única y deja lugar o no a la
pregunta, tanto del docente como del estudiante, como generadora de pensamiento crítico.
Diario de campo: Por cuestiones de organización, utilizamos dos matrices que nos sirvieron de
guía para anotar los acontecimientos más importantes de la clase observada. La matriz 1 se
diseñó para observar de manera aguda el concepto de la pregunta en el aula, por lo cual
sugerimos los criterios del momento de la clase en el que el docente hace la pregunta, el contexto
de esta, la pregunta, el objetivo del docente al plantear y la respuesta o reacción del estudiante.
En la matriz 2 partimos de los conceptos de relaciones didácticas y ambientes de confianza para
establecer los criterios de relación docente-estudiante, acciones del docente que motivan la
participación de los estudiantes y las participaciones espontáneas de estos.
Matriz 1
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Fecha:
Asignatura:
Docente:
Tema de la clase:
Momento de la
clase

Contexto de la
pregunta

Pregunta

Objetivo de la
pregunta

Respuesta

Matriz 2

Relación docente- estudiante Acciones del docente que
(Ambiente pedagógico)
motivan la participación

Participación espontánea del estudiante

Capítulo 4: Análisis e Interpretación de la Información
4.1 Estrategias de análisis e interpretación
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Una vez recolectada la información, a través de los encuentros sincrónicos, sobre las preguntas
que cumplen con la función de estrategia pedagógica y favorecen el aprendizaje en los
estudiantes del grado sexto del colegio Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca por medio de los
diarios de campo, realizamos el siguiente proceso de análisis e interpretación:

El primer paso fue clasificar las preguntas observadas según los autores mencionados
anteriormente, de acuerdo con esta y las inconsistencias encontradas, asignamos categorías
emergentes para nombrar los tipos de preguntas que no encajaban con los criterios propuestos por
los autores. Posteriormente, hacemos una interpretación parcial de las mismas con ayuda del
contexto que se planteó la pregunta en el aula y finalmente una interpretación total de cada
categoría emergente en diálogo con las categorías apriorísticas de nuestra investigación.
4.1.1 Categorización según autores
De acuerdo con la información recolectada en los diarios de campo, clasificamos las preguntas
según la tipología que proponen los autores sobre función y tipo de pregunta ( Forero, 2014),
habilidades y exigencia cognitiva (Godoy, 2015) y tipos de preguntas según la pedagogía de la
pregunta (Romero, 2021) (Ver anexo 1). Al llevar a cabo este ejercicio descubrimos que las
preguntas registradas en el diario de campo no pudieron ser clasificadas en su totalidad según la
tipología sugerida por los tres autores escogidos dado que, primero, la manera como clasifican las
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preguntas corresponde a realidades investigativas diferentes y, segundo, a que las preguntas
planteadas por los docentes que observamos no evidencian un alto nivel de complejidad que exija
profundas elaboraciones cognitivas direccionadas desde la lógica de una pedagogía de la
pregunta.
4.1.2 Categorías emergentes e interpretación parcial.
Las categorías apriorísticas presentes en la pregunta de investigación ¿Cuáles son los tipos de
preguntas que, generadas a partir de ambientes de confianza, favorecen el aprendizaje en los
estudiantes del grado sexto del colegio Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca?, se articulan con las
categorías emergentes ubicadas en la investigación a partir de las observaciones realizadas y
sistematizadas en los diarios de campo. En esta investigación de enfoque cualitativo,
inicialmente, las categorías que direccionan la indagación, se hacen presentes en el planteamiento
del problema delimitando con esto el campo de escudriñamiento sobre el objeto de investigación
planteado, con esto favorece la detección de categorías emergentes que sintetizan las acciones,
los lenguajes, la cultura del aula construida a partir del tipo de preguntas formuladas por el
docente y las dinámicas de construcción de conocimiento a las que conduce .
Cuando iniciamos la investigación “La pregunta, estrategia pedagógica que genera ambientes de
confianza para el aprendizaje”, asumimos para la recolección, análisis e interpretación de la
información, las categorías apriorísticas desde la argumentación de estas desplegadas en el marco
teórico, estas fueron: Pregunta, Ambiente de confianza y Relaciones didácticas. Al efectuar la
recolección de la información en los diarios de campo, descubrimos que estas categorías no se
acoplaban a la realidad vivida en el aula de clase en relación con el objeto de investigación
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constituido en la tensión pregunta como estrategia pedagógica-ambientes de confianza para el
aprendizaje.
Por esto, y con el fin de ser fieles al significado y sentido construido por la comunidad educativa
de grado sexto del colegio Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca, en relación con el problema de
investigación planteado, hicimos una relectura de los diarios de campo, desde donde ubicamos las
categorías emergentes de acuerdo con el tipo de preguntas planteadas por los docentes y las
reacciones suscitadas en los estudiantes, en términos de generación de debate, reflexión crítica y
construcción de conocimiento.
En este sentido, en el registro de observación se tuvieron en cuenta los siguientes aspectos para
favorecer la observación de una manera aguda: contexto de la pregunta pues es este el que le
otorga su intencionalidad, la pregunta planteada por el docente, el nombre y descripción de cada
categoría emergente y una interpretación parcial teniendo en cuenta las categorías apriorísticas
del problema de investigación: ambientes de confianza, relación docente-estudiante y la pregunta
en el aula como posibilitadora del aprendizaje.
Las categorías emergentes son (Ver Anexo 2):
1.

Personal

Descripción: El docente busca conocer información personal del estudiante
Interpretación parcial: Observamos que las preguntas personales van orientadas hacia el lado
humano, en este caso, el docente rompe esa barrera que existe con lo estrictamente académico, y
se dedica especialmente a humanizar al estudiante, preguntar sobre su vida personal y
preocuparse por su bienestar.
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2.

Reflexiva

Descripción: El docente busca que el estudiante reflexione sobre sí mismo o sobre un
planteamiento
Interpretación parcial: Al invitar al estudiante a reflexionar sobre sí mismo o sobre un
planteamiento, el docente lo guía en el desarrollo de un pensamiento crítico sobre sí mismo y
sobre lo que le es planteado; además, si hay un ambiente de confianza el estudiante podrá
compartir su reflexión con libertad.
3.

Para despertar curiosidad

Descripción: El docente plantea una pregunta que normalmente empieza con “¿sabían que...” con
el fin de despertar la curiosidad del estudiante al presentar el tema como interesante
Interpretación parcial: Este tipo de preguntas despiertan la curiosidad de los estudiantes
quienes plantearán preguntas guiadas por esta curiosidad, esto permite que el aprendizaje sea
significativo. Este tipo de pregunta a su vez permite que los estudiantes participen dando a
conocer lo que saben del tema y así crear un diálogo donde el tema se construye y comenta entre
todos y no solo es el docente quien lo expone.
4.

Sobre un tema/clase pasada

Descripción: El docente busca conectar lo aprendido en clases anteriores o recordar el tema de
una clase pasada
Interpretación parcial: Esta pregunta puede hacerse con dos intenciones. Si se hace con la
intención de llenar el silencio al inicio de la clase o esperando que todos los estudiantes lleguen,
se convierte en una pregunta de relleno sin ninguna intención de generar algún proceso cognitivo
o de ocasionar un ambiente de confianza en el aula. En cambio, si se hace seguida de una
explicación o una pista y con la intención de conectar el tema de la clase anterior con el de la
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presente clase, esto, si bien no implica que el estudiante realice algún proceso cognitivo para
responder más que recordar o ver sus apuntes, favorece el aprendizaje pues le permite establecer
la conexión entre dos temas y encontrarles sentido. Una variante podría ser que el docente
directamente pregunte a los estudiantes cuál es la relación que encuentran entre lo aprendido en la
clase anterior y el que estarán a punto de aprender con el fin de guiarlos a la conclusión.
5.

De participación pasiva

Descripción: El docente busca que el estudiante siga indicaciones simples
Interpretación parcial: Este tipo de pregunta no conlleva a crear un ambiente de confianza en
la clase ni favorece el aprendizaje, ya que su objetivo es que el docente no sea el único que habla
y por esto les pide a los estudiantes que lean el enunciado, texto o imagen, otro de sus objetivos
es mantener la concentración pues al pedirle al estudiante que lea, reencauza su atención a la
clase en caso de que estuviera distraído.
6.

De invitación

Descripción: El docente invita al estudiante a participar
Interpretación parcial: Algunos docentes llaman a sus estudiantes por sus apodos por el
diminutivo de sus nombres, esto ayuda a crear un ambiente de confianza pues hay una
connotación de cariño al llamarlos así. Si se les llama por su nombre o solo se pregunta en
general quién quiere participar, este tipo de pregunta no genera un ambiente de confianza. En
ambos casos no favorece el aprendizaje, únicamente contribuye al desarrollo de la clase.
7.

De socialización de la actividad

Descripción: El docente busca compartir las respuestas correctas y/o conocer las respuestas de
los estudiantes a una actividad o tarea
Interpretación parcial: La pregunta en sí misma no genera un ambiente de confianza ni
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favorece el aprendizaje, no obstante, sí genera otras acciones que sí aportan positivamente. Por un
lado, depende de la reacción del docente a la respuesta del estudiante (sea correcta o incorrecta) si
el estudiante se sentirá en confianza de participar en un futuro o de tener la libertad de
equivocarse. Por otro lado, el docente puede generar un diálogo donde los estudiantes expongan
sus diversas respuestas y sus respectivas razones, así el conocimiento se construye en lugar de
solo confirmar que la respuesta es correcta o darles la respuesta a estudiantes pasivos.
8.

De justificación

Descripción: El docente busca que el estudiante argumente su respuesta o un planteamiento
Interpretación parcial: Este tipo de pregunta favorece el aprendizaje pues invita al estudiante a
pensar en la razón o las bases detrás de su planteamiento o pensamiento, de esta manera el
aprendizaje es significativo pues el estudiante participó de manera activa.
9.

De verificación de la comprensión

Descripción: El docente busca conocer si la explicación/texto/enunciado quedó claro
Interpretación parcial: Esta pregunta en sí misma no favorece el aprendizaje ni genera
ambientes de confianza. Es la reacción del docente antes una respuesta negativa lo que puede
generar un ambiente de confianza o no, es decir, si los estudiantes indican que no quedó claro y el
docente les vuelve a explicar o los guía para comprender el tema de buena manera, los
estudiantes se sentirán en confianza de, cuando no entiendan, hacérselo saber al docente, no
obstante, si el docente ignora que no comprendieron o lo explica de mala manera, los estudiantes
se sentirán retraídos la próxima vez que la explicación no haya quedado clara causando que
pregunten con miedo o que ni siquiera pregunte, impactando negativamente en el aprendizaje
10.

Cognitiva

Descripción: Implica un proceso cognitivo como deducción, asociación, conclusión, analogía
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Interpretación parcial: Este tipo de pregunta favorece el aprendizaje pues requiere del
estudiante llevar a cabo un proceso cognitivo que lo convierte en participante activo de su propio
aprendizaje pues no solo es receptor de respuestas, sino que debe reflexionar, construir el
conocimiento y hacer algo con él.
11.

Retórica

Descripción: El docente plantea una pregunta de la cual no espera respuesta
Interpretación parcial: Este tipo de pregunta no crea ambientes de confianza ni favorece el
aprendizaje pues su único objetivo es llenar el silencio o ser una muletilla del discurso del
docente.
12.

Emocional

Descripción: El docente busca conocer el estado emocional del estudiante
Interpretación parcial: Este tipo de pregunta conlleva a la construcción de un ambiente de
confianza pues el estudiante es invitado a hablar de sí mismo, se siente escuchado e importante.
Por otro lado, la respuesta o reacción del docente también influye (incluso más) en la confianza
pues si la respuesta demuestra interés o es incluso un consejo, el estudiante sentirá que puede
contar y confiar en el docente, no solo en ámbitos personales sino también durante la clase; si la
respuesta o reacción demuestran desinterés o falta de atención, se logrará el efecto contrario en el
estudiante.
13.

Sobre el desarrollo de la actividad

Descripción: El docente busca verificar que se realizó la actividad/ cómo se realizó
Interpretación parcial: En esta categoría emergente, se interpretó que el docente está en
constante contacto con sus estudiantes mediante la actividad, debido a que necesita comprobar
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que primero, si entienden el tema o segundo, que estén ejecutando la actividad correctamente y
en clase.
14.

De opinión

Descripción: El docente busca conocer la opinión del estudiante
Interpretación parcial: En la categoría de opinión, se pudo observar que el docente está
interesado en conocer al estudiante y cómo se desenvuelve en ciertos contextos que necesite de
una opinión clara y precisa.
15.

Para recuperar atención

Descripción: El docente le pregunta a un estudiante específico para devolver su atención a la
clase
Interpretación parcial: En esta categoría, es común ver como en la virtualidad los estudiantes
pierden la atención en la clase, por diversos factores físicos, sociales, psicológicos y el docente se
centra en observar detalladamente los comportamientos de sus estudiantes. y a partir de ello,
preguntar directamente para recuperar su atención.
16.

Propedéutica

Descripción: El docente realiza preguntas para reconocer saberes previos de los estudiantes
Interpretación parcial: En esta categoría, lo llamamos propedéutico debido a que el docente
hace una exploración sobre los conocimientos de sus estudiantes previamente ante un tema
nuevo. Es usual observar como el docente parte de esos saberes previos para realizar la
explicación y el desarrollo de la clase correspondiente.
17.

Para relacionar

Descripción: El docente tiene como objetivo que el estudiante reconozca la relación entre temas
o idiomas
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Interpretación parcial: En esta categoría, fue común ver su uso en el idioma inglés, debido a
que el docente de una u otra manera busca que el estudiante relacione los conceptos que ya
adquirió en el español y se sienta de la misma manera en el idioma extranjero, entonces pregunta
en español, pregunta si conocen la traducción, si pueden recordar cuál es el significado de alguna
palabra, etc.
18.

Hipotética

Descripción: El docente plantea una situación hipotética en la que el estudiante debe situarse
para responder
Interpretación parcial: En esta categoría, observamos implicada como desde un caso
hipotético, el docente busca la manera de envolver a los estudiantes y hacer que participen de
forma activa.
19.

Metacomunicativa

Descripción: El docente busca verificar el correcto funcionamiento de sus herramientas
audiovisuales virtuales
Interpretación parcial: En la categoría metacomunicativa se observó que los docentes buscan
diversas herramientas digitales que les ayuden a brindar una clase fuera de la monotonía, así que,
no puede faltar los problemas tecnológicos, en dónde entra esa relación docente- estudiante, y los
alumnos siempre son carismáticos al momento de decir si funciona o no, la presentación del
docente.
4.1.3 Interpretación total.
Para responder la pregunta: ¿Cuáles son los tipos de preguntas que, generadas a partir de
ambientes de confianza, favorecen el aprendizaje en los estudiantes del grado sexto del colegio
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Nazareth en Tuluá, Valle del Cauca? Es necesario tener en cuenta que las categorías emergentes
se articularon con las categorías apriorísticas para de esta manera comprender los aspectos, los
lenguajes y los aprendizajes que se generan en el aula de clase y su incidencia en la generación de
pensamiento crítico en los estudiantes.
De acuerdo con el análisis de la información recolectada y la interpretación parcial, subdividimos
las categorías emergentes entre aquellas que favorecen los aprendizajes y el pensamiento crítico y
aquellas que no lo posibilitan. El tipo de preguntas que sí los favorecen son: personal, reflexiva,
para despertar curiosidad, justificación, para relacionar, socialización de la actividad, verificación
de la comprensión, cognitiva, emocional, de opinión, tipo propedéutico, hipotética y
propedéutica. Aquellas que no lo favorecen son: participación pasiva, retórica, para recuperar la
atención y meta-audiovisual. (Ver anexo 3)

4.1.3.1 Categorías emergentes que favorecen:
4.1.3.1.1 Personal
Este tipo de pregunta es planteada mayormente por el docente de sociales, quien indicó a los
estudiantes de 6A y 6B construir una línea de tiempo y una cápsula del tiempo, respectivamente.
En la línea de tiempo, los estudiantes reflexionaron sobre los momentos más importantes de su
vida y los plasmaron en una línea de tiempo donde incluyeron fechas y fotos. Para la cápsula de
tiempo, los estudiantes fueron invitados a reflexionar sobre los objetos más importantes para
ellos, mismos que incluyeron en una caja y, además, escribieron una carta a un ser querido en un
código diferente al español (por ejemplo otro idioma o uno inventado). Con estas actividades, los
estudiantes realizaron una reflexión sobre sí mismos que le permitió otorgar un sentido a las
líneas de tiempo y las cápsulas del tiempo características de otras culturas y otras épocas que
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fueron de gran importancia a lo largo de la historia. A partir de las preguntas planteadas por el
docente tales como “¿qué momento hay detrás de la historia de los juguetes?”, “Si tuviera que
escoger 3 momentos, ¿cuáles escogería?”, “¿Cómo ha sido la experiencia de visitar y vivir en
otros países?” o “¿Qué te trae como recuerdo ese anillo, por qué es importante?”, la importancia
de la reflexión sobre sí mismo y lo que constituye y caracteriza a cada individuo se construye
entre todos al invitar a reflexionar con más profundidad y a argumentar estas reflexiones. Todo
esto, en lugar de que el docente simplemente exponga lo que es una línea de tiempo o una cápsula
de tiempo y les diga su importancia para las civilizaciones antiguas y la historia en general,
contexto en que no se construiría el sentido y no habría colaboración entre los agentes de la clase
pues se trataría de un monólogo emitido por un docente que no tiene en cuenta de la importancia
de la relación con los seres humanos que son los estudiantes.

En un ambiente adecuado en el que interactúan sujetos que se reconocen como tal, la pregunta
genera diálogo y este diálogo, si se encuentra guiado por un objetivo claro conduce a la
construcción de conocimiento y de sentido. Cuando el docente plantea preguntas de tipo personal,
además de demostrar que se interesa por los estudiantes, les permite desarrollar sus capacidades
de reflexión y argumentación, permite que ellos mismos se den cuenta de la importancia de su
trabajo y de lo que aprenden.

Las actividades planteadas, en cuanto directamente remiten al estudiante a reflexionar sobre su
propia vida y no la de otro, permite una conexión con la realidad que se refleja en interés,
implicación y sentido. La naturaleza de la actividad y las preguntas planteadas por el docente que
conllevan al diálogo con los estudiantes, implican una búsqueda crítica y reflexiva del
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conocimiento al llevar a cabo un razonamiento de sí mismo y una argumentación de las
conclusiones de este.

El docente se dirige a los estudiantes como “tú” o por su nombre o diminutivo en lugar de
referirse a ellos como “usted” o por su apellido, esto genera un sentimiento de simpatía, respeto y
cercanía entre docente y estudiantes y reduce la distancia entre sus “roles” en la clase. Las
preguntas de tipo personal denotan directamente la estima por el otro pues demuestran interés en
lo que el otro está comunicando verbal o no verbalmente producen en el otro una reacción
positiva al saberse escuchado y no solo oído, mirado y no solo visto. Todos estos aspectos y las
reacciones que producen, generan ambientes donde los estudiantes se sienten seguros y en
confianza de hablar de sí mismos, de lo que sienten y piensan en lugar de cohibirse por miedo a
una reacción negativa por parte del docente.

4.1.3.1.2 Reflexiva
El docente invita a los estudiantes a realizar un pensamiento crítico frente a temas de la clase o
contextos fuera de la escuela, involucrando la experiencia y conocimientos de sus alumnos, es
importante resaltar que parte de los saberes previos y cumple con el objetivo de construir sentidos
por medio de un aprendizaje significativo. Y, claramente, el error que produce el estudiante y
reconoce el docente, es esencial para colaborar en las relaciones didácticas.

Las preguntas que realizan los docentes en esta categoría emergente, son importantes debido a
que la estructura en general se basa en la construcción de un diálogo entre docente y estudiante,
ya que el interés que genera el docente en clase, puede incrementar la curiosidad de sus
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estudiantes, por ejemplo, cuando el docente le pregunta a un estudiante sobre acontecimientos
más importantes de su familia, inmediatamente el alumno se siente parte de la clase debido a que
el profesor parte de la realidad y busca que sus estudiantes sean críticos y reflexivos frente a sus
conocimientos y experiencias.

El docente con las preguntas invita al estudiante a comunicarse y hablar sobre sí mismo o sobre
un planteamiento, el docente lo guía en el desarrollo de un pensamiento crítico y proporciona una
construcción de confianza, para que sus alumnos se sientan con la seguridad de poder expresarse
en las clases, y sobre todo, al ver interés por parte de su docente, el alumno lo estima y crea un
círculo de respeto.

4.1.3.1.3 Para despertar curiosidad
El docente busca la manera de llamar la atención de sus estudiantes; debido a que la educación en
tiempos de covid ha roto cualquier barrera entre docente y estudiantes, las cámaras, el micrófono
en silencio, han perjudicado la manera de establecer relaciones. Entonces, ¿qué hace el docente?,
incentivar a sus estudiantes a qué descubran nuevos conceptos, los profesores realizan preguntas
que construyen un sentido frente al aprendizaje significativo que se desea descubrir en la clase. El
estudiante, se motiva a colaborar y ser parte de aquella relación didáctica.

Este tipo de preguntas despiertan la curiosidad de los estudiantes quienes plantearán preguntas
guiadas por esta curiosidad, esto permite que el aprendizaje sea significativo. Este tipo de
pregunta a su vez permite que los estudiantes participen, dando a conocer lo que saben del tema y
así crear un diálogo; donde el tema se construye y comenta entre todos, por lo tanto, la
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comunicación no solo depende del docente, sino de los dos agentes.

El docente al permitir expandir su clase sobre otros temas hace que los estudiantes puedan
interactuar y cooperar con la construcción de confianza y seguridad, al momento de participar en
las preguntas que realiza el docente, incentivan a incrementar un ambiente de confianza llenos de
respeto, tolerancia hacia el prójimo.

4.1.3.1.4 Para relacionar
Las preguntas que van enfocadas en relacionar favorecen el aprendizaje pues permite que los
estudiantes establezcan la conexión entre dos o más temas con el fin de comprender su
importancia y facilitar su aprendizaje. Y de esta manera, pueden entrar en un diálogo y
cooperación para el desarrollo de la clase, produciendo una construcción de sentido conjunta por
medio de esa participación y con ello las respuestas. Además, al recordar lo aprendido y
aplicarlo en nuevas situaciones, la información cobra un nuevo sentido y se convierte en
aprendizaje.

El tipo de preguntas van relacionadas en conectar temas, sucesos o ideas, generando con los
estudiantes un diálogo asertivo debido a que ya han reflexionado sobre conceptos anteriores. Y si
existe algún estudiante que no recuerde, entre todos construyen colectivamente el conocimiento,
claramente el docente incentiva a traer de sus recuerdos y por ende activa el pensamiento de sus
estudiantes. Cabe resaltar que al reflexionar sobre sus propios saberes generan una búsqueda
crítica entre ellos mismos para saber si en años anteriores aprendieron de forma correcta o no.

53
La pregunta, estrategia pedagógica que, generada a partir de ambientes de confianza, favorece el aprendizaje

El ambiente que hay en las clases es clave, debido a que los estudiantes se sienten con la
confianza suficiente de equivocarse o responder de manera segura. Hay una comunicación clara
debido a que no sienten pena de hablar sobre sus saberes previos, respetan la palabra del otro y si
es necesario se corrige. No hay discusiones ni discordias entre estudiantes y su docente, debido a
que no se generan espacios de irrespeto o no escucha.

4.1.3.1.5 De socialización de la actividad
Con este tipo de pregunta, el docente busca la colaboración del estudiante para socializar las
respuestas de las actividades con el fin de que él no sea el único que hable pues además de hacer
la clase monótona y basada en un monólogo, los estudiantes no tendrían un lugar en esta. No
obstante, como el docente no retroalimenta las respuestas no se evidencia una construcción de
sentido o de un aprendizaje significativo debido a la dinámica
pregunta-respuesta-pregunta-respuesta.

Debido a que la respuesta a esta pregunta es cerrada, no se presenta el diálogo ni la búsqueda
crítica de conocimiento pues no se requiere de ninguna habilidad cognitiva para responder la
pregunta que tampoco tiene como objetivo despertar la curiosidad de los estudiantes, el único
objetivo que persigue es socializar las respuestas entre todos.

Por un lado, la construcción del ambiente de confianza se da no en la pregunta misma sino en la
reacción o respuesta del docente ante la respuesta del estudiante, si la respuesta es incorrecta el
estudiante no debería sentirse castigado o humillado, sino que debería recibir una
retroalimentación o corrección amables que, además de evitar que se sienta cohibido a volver a
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participar, aprenda de su error. Cuando la respuesta sea correcta el estudiante debe sentir que esto
es valorado por el docente y así sentirse cómodo de volver a participar y sentirse confiado de sus
capacidades.
Por otro lado, la pregunta se plantea de manera respetuosa y es posible que el estudiante sienta
que se le tiene en cuenta para el desarrollo de la clase, no obstante, sigue siendo más importante
la reacción del docente y los compañeros que la pregunta en sí misma
4.1.3.1.6 Justificación
Para propiciar ciertas relaciones didácticas, se necesita que los dos agentes que hacen parte de la
comunicación colaboren con proponer ciertos argumentos verídicos y construir conjuntamente
clases llenas de sentidos y con un mismo fin, lograr que el objetivo de la temática se cumpla con
cabalidad. El docente observa que sus estudiantes tienen cierto juicio sobre su clase, y parte de
eso para corregir o felicitar, y construir un aprendizaje significativo.

Las preguntas que realiza un docente tienen con fin que su estudiante sea crítico y tenga juicio,
para así crear un diálogo entre los agentes participantes, es importante resaltar que no busca un
estudiante ya lleno de conocimientos, sino que parta de los saberes que se construyeron
anteriormente en clase y pueda realizar una búsqueda crítica y reflexiva para responder
sabiamente a las preguntas. Cuando el docente parte de las respuestas, puede observar si sus
estudiantes poseen cierto potencial de análisis, sí es de este modo puede dar por hecho que
entendieron claramente el tema, pero, si no recibe una respuesta clara, debe buscar la manera de
activar ciertos pensamientos y usar diferentes estrategias para que se pueda entender mejor más
adelante.
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El ambiente de confianza no suele ser tan sólido cuando el estudiante se siente presionado a
responder de manera argumentativa, no obstante, se pudo observar que culturalmente los
estudiantes no se sentían mal ni mucho menos, la manera tan estrecha de tratarse entre
estudiantes y docentes hace que exista una cooperación para hacer que la clase sea más dinámica.
Es necesario recalcar que la comunicación que presentaron en las clases era muy cercana, ya esa
confianza y seguridad la venían manejando desde hace mucho, el respeto y la estima no fue
necesaria construirla porque ya estaba implantada socialmente.

4.1.3.1.7 Verificación de la comprensión
Para verificar que los estudiantes han entendido, es primordial recalcar que la relación entre
docente y estudiante puede influenciar en la manera como el estudiante es colaborador y
construye junto a sus compañeros y maestro los aprendizajes que se trabajan en clase. Siempre
hay una buena respuesta desde los estudiantes que hace que no exista una ruptura entre los
participantes al aula.

Las preguntas que realizan para esta categoría, son muy puntuales y van enfocadas hacia un
diálogo ameno y significativo, es inmediata la acción-reacción por parte del docente, no deja
pasar ni un solo segundo para preguntarle a sus estudiantes sobre el tema que se está tratando en
clase, se guían por la comunicación no verbal de sus estudiantes, siempre están en búsqueda de
aquel sujeto que no está enfocado en la clase y lo invitan a que active sus conocimientos y esté
atento a lo que se está hablando.

El ambiente de confianza se basa en la pregunta-respuesta inmediata que se observaron en las
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clases, hay una comunicación activa entre estudiante y docente, existe cierta confianza que hace
que la clase no sea un lugar aburrido, sino que los mismos docentes estarán más que seguro que
obtendrán una respuesta acertada o no, pero sus estudiantes se sienten seguros y pueden
participar.

4.1.3.1.8 Cognitiva
Este tipo de pregunta sí implica una construcción de sentido pues el docente no busca
simplemente que el estudiante dé una respuesta objetiva y cerrada, sino que haga uso de
habilidades cognitivas como analizar, deducir, concluir o asociar. Esto conlleva a un aprendizaje
construido por docente y estudiantes que, al pasar por procesos cognitivos cobra sentido para el
estudiante quien asume un rol activo en su aprendizaje en lugar de dejarle esta responsabilidad
únicamente al docente.

Al plantear este tipo de preguntas al estudiante, en vez de simplemente ser recibido, el
conocimiento se construye crítica y reflexivamente al realizar procesos como analizar, aplicar o
sacar conclusiones que permiten al estudiante llegar a la respuesta o trasladar la información dada
a otro campo o a su contexto personal con el fin de apropiarse de ellos. Este tipo de pregunta
despierta la curiosidad en el estudiante por saber más o para activar el pensamiento para descubrir
las respuestas por sí mismo

Las preguntas de este tipo implican cooperación y comunicación al permitir un diálogo que
incluya respuestas abiertas y el planteamiento de más preguntas por parte del docente y de los
estudiantes creando así un ambiente donde, además que que el conocimiento se construye de
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manera cooperativa, el estudiante se siente cómodo y seguro de exponer sus respuestas, teorías y
opiniones pues se siente escuchado, valorado y respetado.

4.1.3.1.9 Emocional
Partiendo del tema social, se observó que la cultura y el contexto en el que se encuentra el colegio
es un factor para que la relación que presentaron los docentes con sus estudiantes sea agradable
en todos los sentidos. Siempre el profesor está atento de sus estudiantes, pregunta por su salud,
por su estado de ánimo, por la familia, etc. creemos que al ser tan estrecha hay claramente una
colaboración de parte de todos, no es necesario forzarla porque ya está, no hay obligaciones ni
distanciamientos, y eso es primordial para una construcción de aprendizajes significativos.

La pregunta que parte de esta categoría implica un diálogo debido a que el estudiante se siente
parte de la clase y puede responder con comodidad, el docente al no ver a sus estudiantes bien
anímicamente, o preguntarles sobre sus sentimientos o contextos personales, incrementa una
reacción en sus estudiantes. Entonces, cómo el docente parte la clase desde la realidad de sus
estudiantes, se pueden sentir cómodos al momento de responder.

Al momento que el docente pregunta por el estado emocional y sentimental de sus estudiantes,
rompe esa barrera que se suele crear en la relación docente y alumnos, debido a que se observa al
docente como un ser que lo sabe todo y “superior”, algo que claramente no se observó. Por lo
tanto, al ser tan allegados con sus estudiantes, existe cierta confianza y comunicación, dónde se
presenta un estimo hacia el otro y por ende el respeto.
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4.1.3.1.10 De opinión
Con este tipo de pregunta se puede construir el sentido y llegar a un aprendizaje significativo en
tanto el estudiante debe comprender y analizar el tema para poder dar una opinión sobre este y de
esta manera el tema deja de ser información aislada y se convierte en aprendizaje.

El diálogo se genera cuando el profesor o un compañero responde o reacciona a la opinión del
estudiante. Esta opinión y el consecuente diálogo parte de la realidad inmediata en la que se basa
la opinión dada que a su vez implica una mirada crítica y reflexiva del conocimiento, que se
construye a través de poner sobre la mesa las diversas opiniones, analizarlas y aprender de ellas.

Al generar diálogo a partir de las opiniones de los estudiantes, se evidencia la comunicación y el
respeto por el otro al crear un ambiente donde los estudiantes se sientan seguros de compartir lo
que piensan sin sentir el miedo a ser juzgados y que también puedan aprender de los demás.

4.1.3.1.11 Hipotética
Debemos resaltar que, al ser una comunidad tan pequeña, el contexto en el que vive el estudiante
y su docente es muy parecido, y esto es de gran ayuda para el desarrollo de las preguntas
hipotéticas, debido a que al usar ejemplos de la sociedad en la que conviven, suele ser más fácil
entender los temas y muchos se sienten identificados, dando como fin una construcción de
sentido colectivo, que exista más aporte por parte de los estudiantes en la búsqueda de ese
aprendizaje significativo

La pregunta genera diálogo, ya que a que los estudiantes geográfica y socialmente se siente
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comprendidos por sus docentes, dando de por sí una construcción colectiva de conocimiento por
parte de los dos agentes, el que realiza la pregunta se encarga de contextualizarla y partir de la
realidad conjunta, despertando la curiosidad de sus estudiantes con el fin que ellos mismos
busquen desde sus conocimientos la respuesta que busca el docente. Así mismo, al socializar las
esperadas respuestas, entre todos construyen una reflexión, parten de ahí y potencian la crítica
que deben tener por ciertos temas que se manejen en clase.

Si responde a un ambiente de confianza debido a la familiaridad que se construye culturalmente,
el docente por medio de esas preguntas le genera al estudiante seguridad para responderlas,
debido a que se sienten demasiado identificado con el contexto planteado. Generando una
comunicación asertiva y tal participación activa que tanto se busca en las clases. Pero, si hay
cierta cantidad de estudiantes no entienden la referencia que brinda el docente, ahí entre la
cooperación debido a que no solo el docente se encargará de explicar, sino que los demás
compañeros podrán sentirse confiados de ayudar al otro de manera respetuosa.

4.1.3.1.12 Propedéutica
La construcción de sentido y el resultado de un aprendizaje significativo no se genera a partir de
la pregunta en sí sino a partir de lo que el docente hace con las respuestas de los estudiantes, es
decir, si la presentación del tema tiene en cuenta o no los conocimientos previos de los
estudiantes, permitiendo así relacionar conocimiento previo con conocimiento nuevo y darle
sentido.

Este tipo de pregunta implica gran participación y el docente puede aprovechar la oportunidad
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para generar diálogo sobre el tema de la clase y de esta manera construir el conocimiento
conjuntamente al relacionar lo que los estudiantes conocen con la información nueva. Este tipo de
pregunta, si se convierte en una conversación, permite también una búsqueda crítica y reflexiva
de conocimiento y una activación del pensamiento si el docente orienta el análisis y la reflexión
sobre los conocimientos previos que tiene cada estudiante individualmente y en relación con los
conocimientos que poseen sus compañeros.

La comunicación se evidencia al crear un diálogo a partir de las respuestas de los estudiantes. No
obstante, la pregunta o el diálogo en sí mismos no crean un ambiente de confianza sino la
reacción y respuestas tanto del docente como de los compañeros después de la intervención del
estudiante: si se invalidan o critican sus conocimientos previos en lugar de corregirlos de buena
manera, el estudiante no se sentirá respetado y sentirá miedo de participar en conversaciones
futuras. En cambio, si se le revisa amablemente o el docente reacciona positivamente ante una
respuesta correcta, el estudiante se sentirá valorado y estimado y se animará a participar en
próximas ocasiones.

4.1.3.2 Categorías emergentes que no favorecen:
4.1.3.2.1 La participación pasiva:
Con este tipo de pregunta donde el docente indica al estudiante que lea un enunciado, que escoja
un color para subrayar o que le recuerde en qué página iban, se pretende que el estudiante hable
más no darle la palabra, es decir, se busca que la voz que se escuche en la clase no sea solo la del
docente de manera monológica, sino que el estudiante también “participe” así sea respondiendo
preguntas simples que no significan que colabore en la construcción del conocimiento y mucho
menos a que este sea significativo.
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Debido a que esta pregunta es de tipo imperativo, no promueve el diálogo ni la construcción
colectiva del conocimiento o la activación del pensamiento, no despierta la curiosidad ni conlleva
a la búsqueda crítica y reflexiva del conocimiento pues la respuesta del estudiante no es más que
la obediencia de la orden que le dio el profesor de leer el enunciado o escoger el color para
subrayar.

Si bien pedirle al estudiante que lea un enunciado o escoja un color no implica diálogo ni
construcción del conocimiento crítico y reflexivo, sí da en el estudiante la impresión de que el
profesor lo está teniendo en cuenta para desarrollar la actividad o la explicación, esto hace que el
estudiante sienta que es parte de la clase así sea para hacer un aporte mínimo. Específicamente en
la pregunta donde se le pide al estudiante escoger el color, el estudiante puede sentir que tiene
control sobre una decisión, de esta manera sea mínima, y que su opinión sobre el color está
siendo tomada en cuenta. Esto promueve un ambiente de confianza donde el estudiante sepa que
si un aporte mínimo (elegir un color) tiene relevancia, un aporte importante también la tendrá y
será tenido en cuenta.

4.1.3.2.2 Retórica:
El docente al plantear una pregunta de la cual no espera respuesta es imposible que exista una
relación directa con sus estudiantes, solo la clase se convierte en oyente, pero no en receptor de
información. En estas preguntas, los docentes la contestaban ellos mismos, no esperan a que el
estudiante responda o lo piense, ignora completamente a sus alumnos. No genera una
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colaboración, porque da a entender que no necesita de esa relación para contestar ciertas
cuestiones, se ve la individualidad del docente.

La pregunta en estos espacios individualistas únicamente es una herramienta para el docente en
su cátedra, lo utiliza para una ayuda interna, para no perder el hilo con sus ideas y desorganizar el
orden de su clase. No espera una ayuda clara de sus estudiantes, por lo tanto, no necesita un
diálogo con ellos, es más con él mismo. Dentro de sus preparaciones de clase, pueden surgir
improvistos, que hace que pueda no recordar ciertas cosas, por lo tanto, recurre a sus aprendizajes
y se responde con sus propios argumentos.

Por lo tanto, no genera ambiente de confianza, debido a que la cooperación que se espera que
hagan sus estudiantes no es útil a las preguntas que el docente responde por sí solo. No genera
confianza ni seguridad, porque quizás sus estudiantes se sientan apartados de esa construcción de
ideas que está teniendo el docente.

4.1.3.2.3 Socialización de la actividad:
Con este tipo de pregunta, el docente busca la colaboración del estudiante para socializar las
respuestas de las actividades con el fin de que él no sea el único que hable pues además de hacer
la clase monótona y basada en un monólogo, los estudiantes no tendrían un lugar en esta. No
obstante, como el docente no retroalimenta las respuestas no se evidencia una construcción de
sentido o de un aprendizaje significativo debido a la dinámica
pregunta-respuesta-pregunta-respuesta.

Debido a que la respuesta a esta pregunta es cerrada, no se presenta el diálogo ni la búsqueda
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crítica de conocimiento pues no se requiere de ninguna habilidad cognitiva para responder la
pregunta que tampoco tiene como objetivo despertar la curiosidad de los estudiantes, el único
objetivo que persigue es socializar las respuestas entre todos.

Por un lado, la construcción del ambiente de confianza se da no en la pregunta misma sino en la
reacción o respuesta del docente ante la respuesta del estudiante, si la respuesta es incorrecta el
estudiante no debería sentirse castigado o humillado, sino que debería recibir una
retroalimentación o corrección amables que, además de evitar que se sienta cohibido a volver a
participar, aprenda de su error. Cuando la respuesta sea correcta el estudiante debe sentir que esto
es valorado por el docente y así sentirse cómodo de volver a participar y sentirse confiado de sus
capacidades.

Por otro lado, la pregunta se plantea de manera respetuosa y es posible que el estudiante sienta
que se le tiene en cuenta para el desarrollo de la clase, no obstante, sigue siendo más importante
la reacción del docente y los compañeros que la pregunta en sí misma.

4.1.3.2.4 Para recuperar la atención:
Este tipo de pregunta no sigue ningún objetivo de construcción de sentido, debido a que el
docente busca a cierta población para saber si están atentos o no, y claramente un estudiante no
quiere ser expuesto a cierta presión, no existe cierta colaboración o aprendizaje significativo pues
su única intención es que el estudiante enfoque su atención en la clase.
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El docente al plantear la pregunta a un estudiante específico no genera diálogo ni una
construcción crítica y reflexiva del conocimiento pues, sin importar qué tipo de pregunta plantee
el profesor, la intención es devolver la atención del estudiante que, al estar distraído, es probable
que no sepa cómo responder.

Con este tipo de pregunta, el ambiente de confianza se construye o no dependiendo del tono de
voz y de los gestos que el docente realice al preguntar y después de la reacción o respuesta del
estudiante distraído. Si esta es negativa, el estudiante, si bien es poco probable que vuelva a
distraerse con el fin de evitar la mala reacción del docente, también es posible que sienta miedo
de contestar las próximas preguntas que le plantee el docente. En cambio, si el docente pregunta
y reacciona de manera amable o neutral, el estudiante volverá a enfocar su atención en la clase de
buena manera y no se sentirá bajo presión cuando se le plantee una pregunta posteriormente.

4.1.3.2.5 Meta-audiovisual:
Las preguntas sobre el correcto uso de los funcionamientos de las herramientas que usa el
docente para explicar o desarrollar sus clases, son claves debido a que si no hay una colaboración
acertada por parte de los estudiantes el docente no podría continuar la clase de la misma manera.
No se necesita construir un sentido o aprendizaje significativo, solo el docente necesita de la
honestidad de sus estudiantes, preguntas cortas para respuestas claves, tanto un sí como un no
puede cambiar el curso de las clases.

Son constantes debido a la modalidad virtual a la que venimos involucrados ya por bastante
tiempo, se ha convertido en una rutina y por ende los docentes deben buscar la manera de
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desarrollar sus clases. Claramente, el docente necesita de sus estudiantes para saber si lo que él
tiene planeado se puede desarrollar, por lo tanto, el diálogo con respuestas cortas como sí o no,
puede dar a entender el apoyo que recibe el profesor desde sus estudiantes. No se busca nada
más, no necesitan ser críticos ni reflexivos para ser honestos con sus maestros.

La confianza puede ser clave o no, debido a que no se necesita ser construida, porque el docente
solo espera empatía por parte de sus estudiantes, por ejemplo, si es visible la diapositiva, video o
cualquier cosa que comparta por medio de su pantalla en plataforma Zoom. Es importante
resaltar, que al tener respeto por la clase y el tiempo que se toma el docente de elaborar sus
clases, existe una estima por el otro.

Capítulo 5: Conclusiones, recomendaciones y prospectiva

5.1 Conclusiones
La pedagogía crítica a través de los años ha hecho evidente la necesidad de reformular nociones y
prácticas de educación, proponiendo nuevas maneras de relación entre el docente y sus
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estudiantes; promoviendo una comunicación horizontal que permita a los sujetos estar en las
mismas condiciones en los procesos de enseñanza y aprendizaje para generar pensamiento crítico.
La calidad de estas relaciones influye en gran medida los procesos de enseñanza y aprendizaje
pues permite la interacción, el diálogo y una mediación pedagógica que favorece el pensamiento
crítico.

Un ambiente en el aula cuya base sea este tipo de relación horizontal, permite al estudiante
sentirse cómodo de expresar su opinión y plantear preguntas al docente y a sí mismo que, además
de dotar de sentido a lo que aprende, genera a su vez un pensar crítico debido a que podrá
comprender, analizar, valorar y proponer en un ambiente que lo invite a ello, que lo estimule y le
haga sentir seguro. Por otro lado, este ambiente permite también al docente plantear preguntas
que, además de conectar con sus estudiantes, estimulen y guíen el pensamiento crítico.

A partir de resaltar la importancia de la presencia de ambos elementos en clase, un ambiente de
confianza y la pregunta, es necesario también mencionar que estos se interrelacionan, que si bien
pueden existir el uno sin el otro, su influencia en el aprendizaje y el pensamiento crítico se vería
incompleta. Esto es, la construcción de un ambiente de confianza es vital para el proceso de
enseñanza y aprendizaje, pero de poco sirve que haya una relación horizontal y cercana entre
docente y estudiantes si no se aprovecha este entorno seguro para estimular el pensamiento
crítico por medio del planteamiento de preguntas que inviten al estudiante a reflexionar, analizar
e incluso plantear sus propias preguntas que conlleven a una visión del mundo más crítica que
favorezca no solo su aprendizaje sino los demás aspectos de su vida.
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En conclusión, durante las observaciones identificamos que el docente, aunque crea un ambiente
de confianza en su aula de clase no garantiza que esté favoreciendo el aprendizaje a sus
estudiantes, debido a que sus preguntas no van totalmente enfocadas al pensamiento crítico, ya
que su orientación se desvía a la subjetividad en muchos casos. Planteamos las categorías
emergentes como una forma de recolectar los tipos de preguntas que realizó cada uno de los
docentes de las diferentes áreas y en cada una de sus clases, las analizamos y encontramos que
hay ciertas interrogaciones que favorecen y no favorecen el aprendizaje. Por lo tanto, el docente
tiene el desafío de estimular y guiar el proceso de pensamiento crítico en el aula, por medio de
preguntas que generen comprensión, análisis, argumentación y propuesta de cambio. Esto, en
medio de un ambiente de confianza que permita la libertad de pensamiento, expresión y un
diálogo activo y enriquecedor tanto para el docente como para los estudiantes.

5.2 Recomendaciones y prospectiva
❖

Para llevar a cabo ambientes de confianza dónde se construya pensamiento crítico es

necesario que las preguntas conduzcan al estudiante a establecer correlaciones entre los aspectos
de una temática o realidad para que tenga la posibilidad de establecer procesos de indagación y
búsqueda que lleven a la construcción y conocimiento de manera autónoma.

❖

Asumir la pregunta como mediación pedagógica que genere estrategias de aprendizaje por

parte del docente. En este sentido, se recomienda fundamentarse en el modelo de "Aprendizaje
basado en problemas" (ABP) y otras perspectivas fundamentadas en la educación problémica.
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❖

Favorecer los aprendizajes del estudiante a partir de la implementación de ambientes

pedagógicos y de aprendizaje que despierten la motivación intrínseca por la construcción de
conocimiento por parte de los estudiantes.

❖

Reflexionar sobre las preguntas que se plantean en clase y qué objetivo cumplen, de esta

manera, replantear su pertinencia y, si es necesario, sustituirlas por preguntas que, además de
permitir el desarrollo de la clase y generar ambientes de confianza, requieran del estudiante
realizar procesos mentales más complejos que lo conlleven a construir pensamiento crítico.

❖

Para nuevas investigaciones sugerimos realizar observaciones de mayor cantidad de

clases, de clases en modalidad presencial y de los docentes de otras áreas. A su vez, invitar a los
docentes observados a que participen en la categorización de las preguntas observadas y
reflexionen sobre su utilidad en el aula para generar ambientes de confianza y construir
pensamiento crítico.
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Anexos:
Anexo 1: Categorización según Forero (2014), Godoy (2015) y Romero (2021)

28 de septiembre
Lengua castellana 6B
Docente: Yolanda Cardona
Palabras homófonas con b y v
Contexto
de la
pregunta

Pregunta

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma de
pensamiento

Tipo de
pregunta

Revisión
de la tarea

¿cómo
quedó x
párrafo?
¿cómo les
quedo x
pregunta?

Comunicativa

De
completud

-

-

-

-

Una
estudiante
pregunta
qué es
deducir
(la
palabra se
encuentra
en uno de
los

¿qué
podemos
deducir?

Cognitiva

Imaginativa

Alta

Analizar

Divergente

Interpretativa
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ejercicios
que están
revisando
). La
profesora
les da
como un
ejemplo
una
situación
que
contiene
un
significad
o
implícito
y luego
pregunta
qué se
puede
deducir.
Introducci
ón al
tema de
palabras
homófona
s de
manera
inductiva

¿qué
significa
“fono”?

Cognitiva

Anticipatori
a

Baja

Recordar

Convergente

Literal

¿Entonces
qué quiere
decir
‘palabras
homófonas
’?

Cognitiva

Anticipatori
a (la autora
incluye la
inferencia
como uno de
los objetivos
de este tipo
de pregunta)

Alta

Analizar

Divergente

Interpretativa

Los
estudiante
s leen
varios
textos del
libro
digital
donde se
emplean
palabras
homófona
s como
hiervas/hi
erbas,
vaya/valla
y
vaca/baca

¿qué
significa
hiervas/hier
ba?
vaya/valla,
vaca/baca?

Cognitiva

Anticipatori
a (la autora
incluye la
inferencia
como uno de
los objetivos
de este tipo
de pregunta)

Baja

Comprender
(la pregunta
se plantea a
partir de la
lectura de
ejemplos del
libro digital)

Convergente

Literal

Posterior

-nombre

Regulativa o

Invitación

-

-

.

.
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a los
textos, el
libro
digital
propone
actividade
s cuyo
enunciado
es leído
por un
estudiante

del
estudiante-,
¿por favor
me lees el
enunciado?

interactiva

Posterior
a la
lectura
del
enunciado
por parte
del
estudiante

¿Cómo
quedaría
esta
oración?

Comunicativa

De
completud

-

-

-

-

La
profesora
lee el
enunciado
de la
actividad,
que pide
seleccion
ar la
palabra
correcta

“¿era una
persona
muy..?”
“¿navegam
os en un..?”
“¿la
epidemia la
causó
un..?”

Comunicativa

De
completud

-

-

-

-

Los
estudiante
s
presentan
confusión
al
diferencia
r las
palabras,
la
profesora
se remite
a un
ejemplo
del libro
digital
para
explicar

¿Este
“vallas” es
de..? ¿y
este
“vayas” es
de..?

Comunicativa

De
completud

-

-

Convergente

Literal

Final de
la clase

¿mañana
qué

Continuidad
(la autora

Parasitarias
o rutinarias

-

-

-

-
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tenemos?

indica que la
función de las
preguntas
parasitarias es
evaluativa, sin
embargo,
debido a que la
docente busca
conectar una
clase con la
otra y que no
espera
respuesta de
los estudiantes
debido a que
continúa
hablando, la
función más
adecuada es
‘continuidad’)

(la autora
señala que al
hacer este
tipo de
pregunta, el
docente no
espera
respuesta, en
este caso la
docente
continúa
hablando)

Son cuatro
capítulos,
¿no?

Continuidad
(la autora
indica que la
función de las
preguntas
parasitarias es
evaluativa, sin
embargo,
debido a que la
docente busca
conectar una
clase con la
otra y que no
espera
respuesta de
los estudiantes
debido a que
continúa
hablando, la
función más
adecuada es
‘continuidad’)

Parasitarias
o rutinarias
(la autora
señala que al
hacer este
tipo de
pregunta, el
docente no
espera
respuesta)

-

-

-

-

¿Me
recuerdan
en qué
página
quedamos,
por favor?

Continuidad

De
continuidad

-

-

-

-
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28 de septiembre
Ciencias sociales 6A
Docente: Gustavo González
Líneas de tiempo- Civilizaciones
Contexto
de la
pregunta

Pregunta

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma
de
pensamiento

Tipo de
pregunta

-

-

-

-

El
estudiante
menciona
varios
eventos
aislados

Si tuviera
que
escoger 3
momentos,
¿cuáles
escogería?

Imaginativa

Imaginativa

Expresiva-emo
cional

Sobre
estados
afectivos

La
estudiante
menciona
varios
eventos
aislados

¿qué es lo
que más
destacaría?

Expresiva-emo
cional

Sobre
estados
afectivos

-

-

-

-

¿sí? ¿y por
qué?

Cognitiva

De
justificación

-

-

-

-

¿este año
cómo ha
estado la
cosa, como
se ha
sentido,
cómo han
afrontado
la
situación,
quiénes
hacen parte
de tu
núcleo
familiar?

Expresiva-emo
cional

Sobre
estados
afectivos

-

-

-

-

¿qué es lo
más
importante
que ha
ocurrido en
tu familia?

Expresiva-emo
cional

Sobre
estados
afectivos

-

-

-

-

La
estudiante
menciona
varios
momentos
important
es de su
familia
pero no
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profundiz
a en
ninguno
El
estudiante
, mientras
expuso,
no mostró
la línea de
tiempo

El
estudiante
, en su
exposició
n,
mencionó
que viajó
al
Amazonas
y que
varios
miembro
de su
familia
son
pastores

¿Tienes la
línea ahí?

Evaluativa

De
comprobaci
ón de la
acción

-

-

-

-

¿cómo se
sintió
haciendo
un trabajo
manual
después de
tanto
tiempo?

Expresiva-emo
cional
Proponemos:
Función:
Evaluativa
Tipo de
pregunta:
Sobre el
desarrollo de la
tarea

Sobre
estados
afectivos

-

-

-

-

¿fue
diferente a
hacerlo por
este medio
(digital)?

Proponemos:
Función: Evaluativa
Tipo de pregunta: Sobre el
desarrollo de la tarea

-

-

-

-

¿por qué
diferente?

Cognitiva

De
justificación

-

-

-

-

¿Qué
representó
el viaje al
Amazonas,
qué
vivieron
ahí?

Expresiva-emo
cional

Sobre
estados
afectivos

-

-

Divergente

Analítica

¿te ha
servido eso
para
diferenciar
un país de
otro?

Cognitiva

De
contrastació
n

Alta

Analizar

Divergente

Anaítica

¿tienes
físicamente
el trabajo
ahí?

Evaluativa

De
comprobaci
ón de la
acción

-

-

-

-

¿cómo
asumes ese
mensaje en
tu vida (el

Expresiva-emo
cional

Sobre
estados
afectivos

-

-

Divergente

De aplicación
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religioso)?
El
estudiante
, en su
exposició
n,
mencionó
que ha
viajado a
otros
países

¿Cómo ha
sido la
experiencia
de visitar y
vivir en
otros
países?

Expresiva-emo
cional

Sobre
estados
afectivos

-

-

¿Qué
diferencias
has
encontrado
?

Cognitiva

De
contrastació
n

Alta

Analizar

La
estudiante
, en su
exposició
n, habló
del
matrimoni
o de sus
padres

¿Qué
piensas del
matrimoni
o?

(en la clasificación de la
autora no se incluyen las
preguntas cuyo objetivo es
conocer la opinión del
estudiante)
Proponemos:
Función: comunicativa
Tipo de pregunta: de opinión

-

-

-

-

29 de septiembre
Matemáticas 6A
Docente: Isabella Domínguez
Números decimales - recta numérica - porcentajes
Contexto
de la
pregunta

Pregunta

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma de
pensamiento

Tipo de
pregunta

La
profesora
llama a
lista.

¿Alguien
sabe de
Maria
José?

--------------

………………
…...

-

-

-

-

La
profesora
está
desarrollan
do un
ejercicio

¿20/100
sería qué
porcentaje
?

Comunicati
va

De completud

Baja

Recordar

Convergente

Literal

¿de qué

--------------

………………

-

-

-

-
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con la
participaci
ón de los
estudiantes
, ellos
indican el
porcentaje
y ella, en
una tabla
de excel de
10x10
rellena los
cuadros
con el
porcentaje
indicado y
según el
color y
dirección
escogidos
por el
estudiante.

color
quieres
que lo
pongamos
y en qué
dirección?

-

…...

La
profesora
termina
con el
ejercicio
de rellenar
las casillas

¿Tenemos
alguna
duda de
este
ejercicio o
del
anterior?

Evaluativa

De verificación
del
entendimiento

-

-

-

-

29 de septiembre
Lengua Castellana 6B
Docente: Yolanda Cardona
Quiz sobre el libro : “Cuentos de Gabriel Garcia M.”
Contexto
de la
pregunta

Introducci
ón al tema

Pregunta

¿Qué
relación
tiene el
título con
el
desarrollo
de la
historia?

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma de
pensamiento

Tipo de
pregunta

Comunicati
va

De completud

Alto

Analizar

Divergente

Analítica
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Comprensi
ón lectora

Resulta
que había
una
guardiana
que la
buscaba,
¿Qué pasó
ahí?

Cognitiva

Anticipatoria

-

-

-

-

La
estudiante
no está
dando una
respuesta
clara

¿Qué
hacemos
ahí Sofía?
Habla…

Regulativa

De invitación

-

-

-

-

La
estudiante
está
distraída

¿Qué dice
Manuela
Ramírez?

Regulativa

Invitación
(según la
autora, el
docente
promueve la
participación)

Baja

Comprender

-

-

No
contesta al
llamado
del
docente

¿Ana
Sofía,
estás?
Envía un
mensaje,
muévete,
manifiéstat
e…

Regulativa

De invitación

-

-

-

-

No
contesta al
llamado
del
docente

¿Así como
la voy a
evaluar?

Evaluativa

Parásita o
rutinaria

-

-

-

-

si están
prestando
atención y
si leyeron

¿Por qué
se llama
espantos
de agosto?

Cognitiva

Justificación

Bajo

Comprender

-

-

Cerrar la
historia

¿Cuál es el
final?

Comunicati
va

De completud

Bajo

Recordar

Convergente

Literal

Conclusió
n de la
clase

¿Qué tal
los
cuentos?

Expresiva-e
mocional

Sobre estados
afectivos

-

-

-

-

Finalizar
clase

¿Hasta
cuando
damos

Regulativa

Compromisori
a

-

-

-

-
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plazo?

29 de septiembre
Sociales 6B
Docente: Gustavo González
Civilizaciones - cápsula del tiempo
Contexto
de la
pregunta

Pregunta

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma
de
pensamiento

Tipo de
pregunta

Tipo de
pregunta

La
estudiante
muestra la
carta, que
no se
alcanza a
leer porque
está lejos
de la
cámara.
Y, verificar
que la
estudiante
siguió la
instrucción
de utilizar
un código

¿Qué
código
inventaste?

Proponemos:
Función: Evaluativa
Tipo de pregunta: Sobre el
desarrollo de la tarea
-

-

-

-

-

La
estudiante
muestra
una foto de
cuando era
menor en
un
columpio

¿Cuántos
años tenías
en esa
foto?

-------

------

-

-

-

-

La
estudiante
muestra un
anillo

¿Qué te
trae como
recuerdo
ese anillo,
por qué es
importante
?

Expresiva
emocional

Estados
afectivos

-

-

-

-

Aprovecha
el anillo

¿sabían
que en las

Continuidad

Proponemos:
Tipo de

-

-

Divergente

Para interesar
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mostrado
por la
estudiante
para
explicar la
importanci
-a de las
joyas en
las
civilizació
nes
antiguas (el
tema de la
clase).

civilizacio
nes
antiguas
enterraban
a las
personas
con sus
pertenenci
as? +
explicació
n + noticia
real

pregunta:
contextual
(pues el
docente
aprovecha que
la estudiante
muestra un
anillo como
contexto para
hablar de las
civilizaciones
antiguas

Busca
hacerles
saber a los
estudiantes que lo
correcto es
devolver
las joyas
en lugar de
quedarsela

Pertinente
al tema (un
esquiador
encontró
un cofre de
joyas
indias y las
devolvió al
dueño) Es
lo que
haría
cualquiera
de
nosotros,
¿no?

Imaginativa

Imaginativa

-

-

-

-

El
estudiante
muestra
ante la
cámara los
juguetes
que metió
en su
cápsula

¿qué
momento
hay detrás
de la
historia de
los
juguetes?

expresiva-e
mocional

Estados
afectivos

-

-

-

-

Conocer el
programa
al que
pertenece
el muñeco,
pues él lo
desconoce

¿el
muñeco a
qué
pertenece?

-------

--------

-

-

-

-

87
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30 de septiembre
Inglés 6B
Docente: Oscar Marino Ordoñez Córdoba
Pronombres demostrativos
Contexto
de la
pregunta

Los
estudiantes
se unen a
la clase y
el profesor
introduce
(recuerda)
el tema

El profesor
explica los
pronombre
s
demostrati
vos
ilustrando
con
ejemplos
como:
mostrar la
frase o el
objeto en
singular

Pregunta

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma
de
pensamiento

Tipo de
pregunta

Who can
remember
what we
were doing
in the last
class?
(¿Quién
recuerda lo
que
estábamos
haciendo la
clase
pasada?)

Continuidad

De
continuidad

-

-

.

-

Was it the
demonstrat
ive
pronouns if
I'm not
wrong?
(¿Eran los
pronombre
s
demostrati
vos, si no
estoy mal?)

Continuidad

De
continuidad

-

-

-

-

In plural
is..? (en
plural
sería…?)

Comunicati
va

De completud

Baja

Recordar

Convergente

Literal

who
knows,
who
remembers
? (¿Quién
sabe?
¿Quién
recuerda?)

Regulativa
o
interactiva

De invitación

-

-

-

-
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(This
pencil) con
el fin de
que diga
cómo sería
en plural
El profesor
da fin a la
explicación

Do you
have any
questions?
(¿Tienen
alguna
pregunta?)

Evaluativa

De
verificación
del
entendimiento

-

-

-

-

El profesor
muestra
unas
diapositiva
s donde la
imagen de
Lisa
Simpson
pregunta si
el el
objeto/ani
mal/
imagen
está lejos o
cerca

What is
Lisa
saying?
(¿Qué está
diciendo
Lisa?

-------

-------

-

-

-

-

Los
estudiantes
no están
seguros si
usar el
pronombre
demostrati
vo en
plural
(these/thos
e)o en
singular
(this/that)

Is it far or
near?
(¿están
lejos o
cerca?)

Comunicati
va

Aclaratoria

Baja

Recordar

Convergente

Literal

El
estudiante
responde
que el
pronombre
demostrati
vo
adecuado
según el
ejercicio es

Why
‘those’?
¿por qué
‘those’?

Cognitiva

Baja

Recordar

-

-

Anticipatoria
Cognitiva

De
justificación
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“those” (la
respuesta
es correcta)
El
estudiante
responde
que el
pronombre
demostrati
vo
adecuado
según el
ejercicio es
“this” (la
respuesta
es
incorrecta)

Why
‘this’? ¿por
qué ‘this’?

Cognitiva

De
justificación

Baja

Recordar

-

-

El profesor
termina
con la
actividad y
pasa al
Kahoot
(que no
pueden
terminar
porque se
cierra la
sesión de
Zoom
dando fin a
la clase)

Is it clear
or do you
have
questions?
(¿Está
claro o
tienen
alguna
pregunta?)

Evaluativa

De
verificación
del
entendimiento

-

-

-

-

Easy or
difficult?
(¿Fácil o
difícil?)

Evaluativa

Parásitas o
rutinarias

-

-

-

-

1 de octubre
Matemáticas 6A
Docente: Isabella
Contexto
de la
pregunta

La
profesora
explica en
el tablero
los temas

Pregunta

¿Falta
alguien
por
terminar
de copiar?

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma
de
pensamiento

Tipo de
pregunta

Evaluativa

De
comprobación
de la acción

-

-

-

-
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La
profesora
explica un
ejercicio

¿Hasta
aquí
alguien
tiene
dudas?

Evaluativa

Rutinarias

-

-

-

-

Los
estudiantes
indican una
manera
incorrecta
de resolver
un ejercicio

¿Ustedes
ven que en
el
enunciado
diga “bajo
cero”?

Cognitiva

Anticipatoria

-

-

-

-

La
profesora y
los
estudiantes
terminan de
resolver los
ejercicios
planteados

¿Chicos
alguno
tiene
dudas que
les
hubiera
surgido...?

Evaluativas
Evaluativas
Evaluativas

Verificación
de
entendimiento
Verificación
de
entendimiento
Verificación
de
entendimiento

-

-

-

-

Evaluativas

Rutinarias

-

-

-

-

¿tenemos
alguna
duda
respecto a
esta parte?

¿Dudas o
preguntas
sobre este
tema?
Verificar
que el tema
quedó claro
luego de la
resolución
de los
ejercicios.

¿Estamos
claros?

13 de octubre
Matemáticas 6A
Docente: Isabella Domínguez
Números opuestos
Contexto de
la pregunta

Pregunta

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)
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Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma
de
pensamiento

Tipo de
pregunta

¿Cómo
nos fue
esta
semana
de
vacacione
s,
descansar
on?

Expresiva-e
mocional

Sobre estados
afectivos

-

-

-

-

¿qué fue
lo último
que
copiamos,
qué fue lo
último
que
vimos?

Continuidad

De
continuidad

Baja

Recordar

-

-

La
profesora
explica en
el tablero
cómo
obtener el
número
opuesto de
un número

¿alguien
tiene
dudas de
esta
parte? ¿de
pronto
alguna
pregunta?

Evaluativa

De
verificación
del
entendimiento

-

-

-

-

Luego de
indicarles
resolver los
ejercicios
en sus
cuadernos,
socializan
las
respuestas:

Miguel
angel,
necesitam
os el
número
opuesto
de este
(|-13|),
¿cómo
sería?
Si
queremos
el número
puesto de
|6|¿Cuál
sería?
si tengo
-|100|,
cuál sería
el número
opuesto

Cognitivas

Anticipatorias

Baja

Comprender

Convergente

Literal

Comunicativ
as

De completud

Es la
primera
clase
después de
la semana
de receso
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de |-100|?
si tengo
|-8| cuál
sería el
número
opuesto?
(pregunta
s así para
cada
ejercicio)
Les indica
copiar un
enunciado
en sus
cuadernos

¿ya
terminam
os de
copiar?

Evaluativa

De
comprobación
de la acción

-

-

-

-

La
profesora
explica en
el tablero el
tema de
valor
absoluto

“¿eso qué
significa?
significa
que..”

Evaluativa

Parásita o
rutinaria
(la profesora
no espera
respuesta, se
responde ella
misma)

-

-

-

-

La
profesora
termina de
explicar el
tema de
valor
absoluto

¿Tenemos
aquí
alguna
duda,
chicos?

Evaluativa

De
verificación
del
entendimiento

-

-

-

-

La
profesora
muestra en
pantalla 7
ejercicios y
explica
cómo
desarrollarl
os

(explicaci
ón del
ejercicio)
¿listo?

Evaluativa

De
verificación
del
entendimiento

-

-

-

-

La
profesora
les da el
espacio
para
resolver los
ejercicios
en el
cuaderno

¿ya
terminam
os todos?

Evaluativa

De
comprobación
de la acción

-

-

-

-

Luego de

Si

Cognitivas

Anticipatorias

Baja

Comprender

Convergente

Literal
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indicarles
resolver los
ejercicios
en sus
cuadernos,
socializan
las
respuestas:

tenemos
|-100|
¿Cuál
sería el
valor
absoluto?
(la misma
pregunta
para el
resto de
ejercicios
)

La
profesora
envía por el
chat de
Zoom y
sube a
classroom
un taller de
números
enteros

¿fue con
ustedes o
con el
otro sexto
que ya
adelantam
os los dos
primeros
ejercicios
?

Comunicativ
as

De completud

Continuidad

De
continuidad

-

-

-

-

13 de octubre
Lengua Castellana 6A
Docente: Yolanda Cardona
Contexto de
la pregunta

Pregunta

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma
de
pensamiento

Tipo de
pregunta

Introduce el
tema de las
encuestas y
plantea la
pregunta
como
ejemplo:

“¿les
gusta
más el
libro
físico o
digital?

Expresiva-e
mocional

Sobre estados
afectivos

-

-

-

-

Derivado de
la pregunta
anterior, la
profesora
plantea la
pregunta
como
ejemplo de

¿Cuántos
libros se
han leído
este año?

Comunicativ
a

De completud

-

-

-

-
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encuesta
¿alguien
quiere
hacer
aportes?
por favor
levantan
la manito

Regulativa o
interactiva

De invitación

-

-

Divergente

Propositiva

La
profesora
está
explicando
las partes y
objetivo de
la encuesta

Si un
restauran
te hace
una
encuesta,
¿para qué
hace la
encuesta?

Cognitiva

Anticipatoria

Baja

Comprender

-

-

La
profesora
menciona
que al año
leen 8
libros.

De
tercero a
11
¿cuántos
libros
logran
leerse?

Comunicativ
a

De completud

-

-

-

-

Rápido,
¿quién
dijo yo?

Regulativa o
interactiva

De invitación

-

-

-

-

La
profesora
habla de
que ellos
pueden leer
libros de
gran
cantidad de
páginas
porque ya
tienen el
hábito

¿El libro
era de
350
páginas o
más?

Comunicativ
a

Aclaratoria

-

-

-

-

Un
estudiante
está
cantando
con el
micrófono
apagado

¿Estás
presentan
do
atención
que te
veo
cantando
?

Evaluativa

Parásita o
rutinaria

-

-

-

-
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La
profesora
habla de las
estadísticas
de cuántos
libros lee al
año un
colombiano
y un chileno
y en Chile
leen más.

¿Quién
creería
que los
chilenos
nos
ganan?

La función
de ese tipo de
pregunta es
‘evaluativa’,
no obstante,
la profesora
plantea la
pregunta sin
esperar
respuesta y
su intención
no es evaluar.

Parásita o
rutinaria

-

-

-

-

La
profesora se
da cuenta
de que son
las 10:10

Ya se
acabó la
hora
¿cierto?
Los dejo
para que
no
lleguen
tarde a la
otra clase

La función
de ese tipo de
pregunta es
‘evaluativa’,
no obstante,
la profesora
plantea la
pregunta sin
esperar
respuesta y
su intención
no es evaluar.

Parásita o
rutinaria

-

-

-

-

13 de octubre
Inglés 6A
Docente: Oscar Marino Ordoñez Córdoba
Contexto de
la pregunta

Pregunta

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma
de
pensamiento

Tipo de
pregunta

Tema de la
clase
pasada

What are
the
possessiv
e
pronouns
?

Comunicativa

Completud

Baja

Recordar

Convergente

Literal

Leyendo el
libro de
inglés

Accordin
g with
the book,
what is
the next

Comunicativa

Completud

-

-

-

-
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one?
Repaso y
conectar
saberes

¿Qué
significa
esto en
español?

Comunicativa

Completud

Baja

Comprender

Convergente

Literal

Para saber
si ya están
listos para
el quiz

¿Cómo
vamos?
¿Pregunt
as?

Evaluativa

Verificación
de
entendimiento

-

-

-

-

Concentrar
a los
estudiantes

¿De qué
estamos
hablando
?

Continuidad

Continuidad

-

-

-

-

15 de octubre
Sociales 6B
Docente: Gustavo González
Contexto
de la
pregunta

La
estudiante
cuenta
varios
momentos
importante
s de su
vida y a lo
largo de la
exposición,
la
estudiante
menciona a
su hermana

El
estudiante

Pregunta

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma de
pensamiento

Tipo de
pregunta

¿Qué
significa
el vínculo
con tu
hermanita
?

Expresiva-em
ocional

Sobre estados
afectivos

-

-

-

-

¿cómo
ayudas?
¿cómo
contribuye
s?

----

-----

-

-

-

-

¿cómo se
llama?

----

-----

-

-

-

-

¿en ese
trabajo

Regulativa

De
organización

-

-

-

-

-
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termina de
exponer los
eventos
importante
s de su
vida

A lo largo
de la
exposición
la
estudiante
menciona
también los
logros de
su
hermana,
que su
familia es
muy unida
y que su
abuelo
murió

La

participó
tu
familia?

-

¿qué
dijeron tus
papás?

----

----

Es una
familia
muy
unida,
Diversión
¿eso qué
significa
para ti?

Expresiva-em
ocional

Sobre estados
afectivos

¿cómo
afrontaron
ese
momento
difícil, el
7 de
febrero?
(el abuelo
de la
estudiante
murió)

Expresiva-em
ocional

¿qué te
contaron
tus papás
de tu
bautizo?
¿te
hicieron
fiesta o
no?

-

-

-

-

-

Sobre estados
afectivos

-

-

-----

----

-

-

¿ qué te
contó
Valentina
(la
hermana
de la
estudiante
) de
cuando tú
naciste?

-----

----

-

-

¿cómo ha

Expresiva-em

Sobre estados

-

-

-

-

-

-
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estudiante
dijo que
antes vivía
en
Guatemala

La
estudiante
expone su
línea de
tiempo,
menciona
su viaje a
Málaga, a
su hermana
y a sus
abuelos

Que dé
más
detalles de
su familia
y hable de

sido
moverse
de un
colegio a
otro?

ocional

afectivos

¿Y esa
experienci
a de
reunirse
con la
familia
qué tal?

---

----

-

-

¿cuántas
personas
más o
menos?

----

---

-

-

¿cómo fue
reconstrui
r esa
historia,
qué te
trajo, qué
pensabas?

Expresiva-em
ocional

Estados
afectivos

-

-

¿qué
sentimient
os
despertó
en ti en
ese
trabajo?

Expresiva-em
ocional

Estados
afectivos

-

-

¿ Qué
significó
para ti el
nacimient
o de
samara? ¿
Cómo es
ese
vínculo?

Expresiva-em
ocional

Estados
afectivos

-

-

Cuéntanos
una
experienci
a con
Samara

Expresiva-em
ocional

Sobre estados
afectivos

-

-

-

-

-

-
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lo que
evidenteme
nte
despierta
más
interés: su
hermana

La
estudiante
habla del
vínculo
con su
mamá y
muestra
fotos en el
colegio y
bailando

Te
pregunto,
tus
abuelos,
veo que se
casaron,
¿sabes
cuantos
años?
bodas de
plata, de
oro? no
sabes?

-----

------

-

-

¿y cual es
el abuelo
que
fabrica las
cosas
bonitas?

-----

------

-

-

¿y tú con
quién
vives?

-----

------

-

-

¿en que
parte
vives de
tulua?

-----

------

-

-

¿cómo ves
a tu
mamá?

Expresiva-em
ocional

Sobre estados
afectivos

-

-

¿o sea
tienes un
vínculo
muy
grande
con ella?

Expresiva-em
ocional

Sobre estados
afectivos

-

-

en esa

-------

-------

-

-

-

-
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foto que
tomaste
en el
colegio…
qué
recuerdas
de ese
momento,
estaban
mariana…
¿o
Salomé?
y el ballet,
qué pasó
con el
ballet?

-------

-------

-

-

pero
sigues en
la práctica
del ballet?

-------

-------

-

-

16 de octubre
Inglés 6A
Docente: Oscar Marino Ordoñez Córdoba
Contexto
de la
pregunta

Pregunta

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma
de
pensamiento

Tipo de
pregunta

Termina
de decir lo
anterior y
ahora
pregunta
en
español:

La última
vez vimos
los
pronombr
es
posesivos,
¿lo
recuerdan
?

Continuidad

De
continuidad

-

-

-

-

El
profesor
dice en
inglés que
el tema de
la clase es

¿Alguna
vez han
visto las
preposicio
nes en
inglés?

-----

------

-

-

-

-
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prepositio
ns of place

(en
español)
Can you
name
some of
them?

Comunicativa

De
completud

Baja

Recordar

Convergente

Literal

El
estudiante
tiene la
cámara
activada y
se ve que
no está
poniendo
atención

Samuel
paz, can
you
remember
some
prepositio
ns?

Comunicativa

De
completud

Baja

Recordar

-

-

Are you
listening
to music?
i see you
are not
concentrat
ed

Evaluativa

Parásita o
rutinaria (el
docente no
espera
respuesta del
estudiante)

-

-

-

-

Le
pregunta
lo mismo
que a
Samuel

Laura?
[can you
remember
some
prepositio
ns?]

Comunicativa

De
completud

Baja

Recordar

-

-

El
profesor
muestra
una
imagen
donde
están las
preposicio
nes en
inglés

Can you
identify
these
prepositio
ns?

Comunicativa

De
completud

Baja

Recordar

-

-

How are
they in
spanish?

Comunicativa

De
completud

Baja

Recordar

Convergente

Literal

El docente
muestra
un video
que
muestra
cada
preposició
n y una
voz
femenina
las lee dos
veces.

what does
it mean
beside?

Comunicativa

De
completud

Baja

Recordar

Convergente

Literal

what is
below,
who can
remember
?

Comunicativa

De
completud

Baja

Recordar

Convergente

Literal

Regulativa o
interactiva

De invitación
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Cuando la
voz
termina de
hablar, el
docente
pausa el
video y
hace
preguntas
de tipo::

Termina
de realizar
lo descrito
antes con
cada
palabra
del video

was very
clear? Did
you like
it? it was
understoo
d? how
was it
like, easy,
difficult?

Evaluativa

Verificación
del
entendimient
o

-

-

-

-

El
profesor
comparte
otra
aplicación
por Zoom

Can you
see my
screen?

Metacomunic
ativa*
(Debido al
contexto de
clases
virtuales, los
docentes
comparten
contenido
audiovisual,
por lo que
esta es la
función más
cercana
aunque
proponemos
el nombre
‘meta audiovisual’)

Sobre la
comunicación
*
(Debido al
contexto de
clases
virtuales, los
docentes
comparten
contenido
audiovisual,
por lo que
este es el tipo
de pregunta
más cercano
aunque
proponemos
el nombre
’sobre el
contenido
audiovisual’)

-

-

-

-

El
profesor
muestra
unas
diapositiv
as donde
se muestra
una

What is
the best
option?
What do
you think,
my
friend?

Cognitiva

Anticipatoria

Baja

Recordar

-

-
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imagen y
tres
opciones,
por
ejemplo:
The cat
is….. the
box
(abajo una
imagen de
un gato al
lado de
una caja)
Al lado
derecho
hay tres
opciones:
next
to/under/
on

the
football
is….?

Comunicativa

De
completud

Baja

Recordar

-

-

What is
the
box/donut
/teddy
bear/hams
ter-tennis
racket/pen
? in, on,
under or
below?

Cognitiva

Anticipatoria

Baja

Recordar

Convergente

Literal

19 de octubre
Castellano 6B
Docente: Yolanda Cardona
Contexto
de la
pregunta

Pregunta

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma
de
pensamiento

Tipo de
pregunta

Inicio de la
clase

buenos
días mis
niños,
cómo
están,
¿tienen
frío?
tienen
tiempito
para que
vayan por
el saquito,
por la
cobijita
para las
piernitas..

Expresiva-em
ocional

Sobre estados
afectivos

-

-

-

-

La
profesora

echenle
una

Regulativa o
interactiva

De invitación

-

-

Divergente

Propositiva
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termina de
leer el
evangelio

miradita
al
evangelio,
¿quién me
quiere
hacer
algún
aporte?

Termina la
oración y
empieza
concretame
nte la clase

¿quién me
recuerda
dónde
vamos,
que fue lo
último
que
estábamos
hablando,
sobre la
encuesta,
sí?
¿en el
libro en
qué
quedamos
, página
91, 92?
¿o sea que
seguimos
con la 90
no?

Continuidad

De
continuidad

-

-

-

-

¿recuerda
n cuánto
es que
leían? (los
niños de
una
encuesta
vista la
clase
pasada)

Continuidad

De
continuidad

-

-

-

-

¿Ustedes
cuántos
leen al
año?

Comunicativa

De
completud

-

-

-

-

Dame una
estrategia
para
fomentar
la lectura
¿qué

Imaginativa

Imaginativa

Alta

Crear

Divergente

Hipotética

La
profesora
les
pregunta
qué harían
para
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fomentar la
lectura

harías tú
para
fomentar
la lectura?
¿quién
sigue?

Regulativa o
interactiva

De invitación

-

-

-

-

Sofía?

Regulativa o
interactiva

De invitación

-

-

-

-

Mariana?

Regulativa o
interactiva

De invitación

-

-

-

-

juan
alejandro
tú qué
dices?

Regulativa o
interactiva

De invitación

-

-

-

-

La
profesora
lee el
enunciado
del libro
virtual
“identifiqu
e en cada
fila la
palabra que
no se
relaciona
con las
otras”

¿Cuál de
esas
palabras
no
correspon
de con las
otras?¿y
de este
conjunto
de
palabras?

Comunicativa

De
completud

Baja

Comprender

-

-

La
profesora
les indica
hacer un
ejercicio de
completar

“los
estudiante
s
identificar
on el”...?
(ese tipo
de
pregunta
con el
resto de
espacios
para
completar
)

Comunicativa

De
completud

-

-

-

-

Comunicativa

De
completud

Baja

Comprender

-

la profesora lee: “punto
#10, en el artículo se
nombra el CERLALC
porque...?”
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la
profesora
baja mucho
en el
documento
y se pierde
el ejercicio.
cuando lo
encuentra
les indica
quién lee

¿están
listos los
que van a
leer?

Regulativa o
interactiva

De invitación

-

-

-

-

¿estás
leyendo?
no
escucho

Metacomunic
ativa

Sobre la
comunicación

-

-

-

-

¿alguien
más,
Mariana?

Regulativa o
interactiva

De invitación

-

-

-

-

La
profesora
lee el texto
y va
subrayando
las
respuestas
de lo que
pregunta

¿A
cuántas
personas
se les hizo
la
encuesta?
¿de
dónde,
qué lugar?
¿cuáles
son los
aspectos
que iban a
evaluar en
la
encuesta?
¿cuántos
investigad
ores?

Comunicativa

De
completud

Baja

Comprender

-

-

en el
ejercicio se
mencionan
lo
conceptos
de media y
moda

¿qué es la
mediana y
la moda?
(no se
acuerdan)
no me
digan que
se les
olvidó

Comunicativa

De
completud

Baja

Recordar

Convergente

Literal

la
profesora
cambia de
pestaña

¿uds están
viendo en
pantalla
cuál?

Metacomunic
ativa*
(Debido al
contexto de
clases
virtuales, los
docentes
comparten
contenido
audiovisual,

Sobre la
comunicación
*
(Debido al
contexto de
clases
virtuales, los
docentes
comparten
contenido

-

-

-

-
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por lo que
esta es la
función más
cercana
aunque
proponemos
el nombre
‘meta audiovisual’)

audiovisual,
por lo que
este es el tipo
de pregunta
más cercano
aunque
proponemos
el nombre
’sobre el
contenido
audiovisual’)

La profesora lee el
enunciado del ejercicio:
¿Qué caracteriza las
preguntas cerradas
simples?

Comunicativa

De
completud

Baja

Comprender

Convergente

Literal

Están
completand
o una tabla
entre todos
sobre las
partes de la
encuesta,
palabras
claves e
ideas
principales
(la
profesora
escribe las
respuestas
en la
pantalla)

¿cuál de
esa es una
cerrada
simple?
¿cuál de
esas es
para decir
sí o no?
¿cuál es
la
primera?
¿cuál
sigue?
¿qué fue
lo que no
se
acordaron
en
matemátic
as?

Comunicativa

De
completud

Baja

Comprender
Recordar

Convergente

Literal

La
pregunta
del
ejercicio es
“el
cuestionari
o fue
anónimo
porque
” (la
profesora
escribe las
respuestas
en la
pantalla)

¿por qué
considera
n que el
cuestionar
io fue
anónimo?

Cognitiva

Anticipatoria
(la autora
incluye la
inferencia
como uno de
los objetivos
de este tipo
de pregunta)

Alta

Analizar

-

-
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El
enunciado
del
ejercicio es
“
importante
reconocer
los hábitos
de higiene
en la
adolescenci
a porque
”

¿Por qué
será
important
e
reconocer
los
hábitos de
higiene en
la
adolescen
cia?

Cognitiva

Anticipatoria

-

-

-

-

El
enunciado
del
ejercicio es
“¿a qué
conclusión
llegan
respecto a
los datos de
la media y
la moda?”

¿cuál es la
conclusió
n de la
pregunta
1?

Comunicativa

De
completud

Alta

Analizar

-

-

19 de octubre
Ciencias sociales 6A
Docente: Gustavo González
Contexto
de la
pregunta

Introducció
n al tema

Pregunta

¿cuál es
el
estereotip
o de un
ladrón?
un
banquero,
¿cuál es
el
estereotip
o de él?
una

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma
de
pensamiento

Tipo de
pregunta

Comunicativa

Completud

Bajo

Comprender

-

-
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abuela,
¿cuál es
el
estereotip
o de la
abuela?
¿un
estafador
?

19 de octubre
Matemáticas 6A
Docente: Isabella Domínguez
Contexto
de la
pregunta

Corrección
de los
ejercicios
que cada
uno hizo
desarrolló
en su
cuaderno

Pregunta

Según Forero (2014)

Según Godoy (2015)

Según Romero (2021)
Editorial Magisterio (2021)

Función

Tipo de
pregunta

Nivel de
exigencia
cognitiva

Habilidad

Paradigma
de
pensamiento

Tipo de
pregunta

en este
-7+5 ¿qué
debemos
hacer?

Cognitiva

Procedimient
os

Baja

Comprender

-

-

¿cuánto
nos da
entonces
7-5?

Comunicativa

De completud

Baja

Comprender

Convergente

Literal

con qué
signo nos
queda,
sofi?

Comunicativa

Completud

Baja

Comprender

Convergente

Literal

tenemos
+4-8,
¿qué
hacemos
entonces?
¿y
después
qué
hacemos?

Cognitiva

Procedimient
os

Baja

Comprender

-

-

110
La pregunta, estrategia pedagógica que, generada a partir de ambientes de confianza, favorece el aprendizaje

a todos
nos dio el
B “-4”?

Evaluativa

Verificación
del
entendimiento

-

-

-

-

estiven,
estás
aquí?

Regulativa

De invitación

-

-

-

-

qué nos
dice -3+7,
qué
debemos
hacer
allí?

Cognitiva

Procedimient
os

Baja

Comprender

-

-

cuánto
nos da
entonces
7-3? 4
positivo o
4
negativo?

Comunicativa
Comunicativa

De completud
Aclaratoria

Baja

Comprender

Convergente

Literal

Listo
Mariana
Giraldo,
que
tenemos
que hacer
allí? con
qué signo
nos queda
ese 13?

Comunicativa

De completud

Baja

Comprender

-

-

hasta aquí
nos dio
igual los
ejercicios
? vamos
claros con
el caso 1
y 2?

Evaluativa
Evaluativa

Verificación
del
entendimiento
Verificación
del
entendimiento

-

-

-

-
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Anexo 2: Matriz de categorías emergentes

CONTEXTO
DE LA
PREGUNTA
En la clase de
sociales los
estudiantes están
exponiendo una
línea de tiempo
de su vida. En su
exposición, un
estudiante
menciona

PREGUNTA

Si tuviera que escoger 3
momentos, ¿cuáles
escogería?

NOMBRE DE LA
CATEGORÍA Y
DESCRIPCIÓN

INTERPRETACIÓ
N PARCIAL

Personal
(el docente busca
conocer
información
personal del
estudiante)

Observamos que las
preguntas personales
van orientadas hacia
el lado humano, en
este caso, el docente
rompe esa barrera que
existe con lo
estrictamente
académico, y se
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diversos eventos
de su vida.

En la clase de
sociales los
estudiantes están
exponiendo una
línea de tiempo
de su vida. En su
exposición, la
estudiante
menciona
diversos eventos
de su vida.

En la clase de
sociales los
estudiantes están
exponiendo una
línea de tiempo
de su vida. En su
exposición, una
estudiante
menciona
diversos eventos
de su vida.pero
no profundiza en
ninguno
En clase de
sociales, el
estudiante
mencionó en la
exposición de la
línea de tiempo
de su vida que
viajó al
Amazonas y que
varios miembros
de su familia son
pastores

¿qué es lo que más
destacaría?

¿qué es lo más importante
que ha ocurrido en tu
familia?

¿Qué representó el viaje al
Amazonas, qué vivieron
ahí?
¿Cómo asumes ese
mensaje en tu vida (el
religioso)?

¿Cómo ha sido la
experiencia de visitar y
vivir en otros países?

¿Alguien sabe de Maria

dedica especialmente
a humanizar al
estudiante, preguntar
sobre su vida personal
y preocuparse por su
bienestar.
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José?
En clase de
sociales, el
estudiante, en la
exposición de la
línea de tiempo
de su vida,
mencionó que ha
viajado a otros
países

¿Ana Sofía, estás? Envía
un mensaje, muévete,
manifiéstate…

¿Cuántos años tenías en
esa foto?
La profesora
llama a lista.

La docente llama
a Ana Sofía pero
ella no contesta

En clase de
sociales,
estudiante
muestra una foto
de cuando era
menor en un
columpio como
parte de la
exposición de su
línea de tiempo

En clase de
sociales, una
estudiante
muestra un anillo
que incluyó en su
cápsula del
tiempo

¿Qué te trae como
recuerdo ese anillo, por
qué es importante?

¿qué momento hay detrás
de la historia de los
juguetes?

¿Cómo nos fue esta
semana de vacaciones,
descansaron?

¿Cuántos libros se han
leído este año?
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El estudiante
muestra ante la
cámara los
juguetes que
metió en su
cápsula de
tiempo para la
clase de sociales

Es la primera
clase después de
la semana de
receso

El texto que la
docente de
español les
muestra al inicio
de la clase es
sobre los hábitos
de lectura

En clase de
sociales, la
estudiante cuenta
varios momentos
importantes de su
vida y a lo largo
de la exposición
de su línea de
tiempo la
estudiante
menciona a su
hermana

En clase de
sociales, el

¿Qué significa el vínculo
con tu hermanita?
¿cómo ayudas?
¿cómo contribuyes?
¿cómo se llama?

¿en ese trabajo participó tu
familia?
¿qué dijeron tus papás?

¿cómo afrontaron ese
momento difícil, el 7 de
febrero? (el abuelo de la
estudiante murió)
¿qué te contaron tus papás
de tu bautizo? ¿te hicieron
fiesta o no?
¿qué te contó Valentina (la
hermana de la estudiante)
de cuando tú naciste?

¿cómo ha sido moverse de
un colegio a
otro?
¿cuántas personas más o
menos?
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estudiante
termina de
exponer los
eventos
importantes de su
vida que plasmó
en una línea de
tiempo

En clase de
sociales, a lo
largo de la
exposición de su
línea de tiempo,
la estudiante
menciona
también los
logros de su
hermana, que su
familia es muy
unida y que su
abuelo murió

En la clase de
sociales, mientras
expone la línea
de tiempo de su
vida, la
estudiante dijo
que antes vivía
en Guatemala

En clase de
sociales, en la
exposición de su
línea de tiempo la

Te pregunto, tus abuelos,
veo que se casaron, ¿sabes
cuantos años? Bodas de
plata, de oro? No sabes?
¿y cuál es el abuelo que
fabrica las cosas bonitas?
¿en qué parte vives de
Tuluá?

¿cómo ves a tu mamá?
¿o sea tienes un vínculo
muy grande con ella?
en esa foto que tomaste en
el colegio… qué recuerdas
de ese momento, estaban
mariana… ¿o Salomé?
y el ballet, qué pasó con el
ballet?
pero sigues en la práctica
del ballet?

buenos días mis niños,
cómo están, ¿tienen frío?
Tienen tiempito para que
vayan por el saquito, por
la cobijita para las
piernitas…
¿Ustedes cuántos leen al
año?

116
La pregunta, estrategia pedagógica que, generada a partir de ambientes de confianza, favorece el aprendizaje

estudiante
muestra fotos de
sus abuelos y en
Tuluá

Mientras expone
su línea de
tiempo en clase
de sociales, la
estudiante habla
del vínculo con
su mamá y
muestra fotos en
el colegio y
bailando

Inicio de la clase
de español, es la
primera clase del
día
En la clase de
sociales los
estudiantes están
exponiendo una
línea de tiempo
de su vida. En su
exposición, un
estudiante
menciona
diversos eventos
de su vida.

Si tuviera que escoger 3
momentos, ¿cuáles
escogería?

En la clase de
sociales los

¿qué es lo que más
destacaría?

Reflexiva
(el docente busca
que el estudiante
reflexione sobre sí
mismo o sobre un
planteamiento)

Al invitar al
estudiante a
reflexionar sobre sí
mismo o sobre un
planteamiento, el
docente lo guía en el
desarrollo de un
pensamiento crítico
sobre sí mismo y
sobre lo que le es
planteado Además, si
hay un ambiente de
confianza el
estudiante podrá
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estudiantes están
exponiendo una
línea de tiempo
de su vida. En su
exposición, la
estudiante
menciona
diversos eventos
de su vida.

compartir su reflexión
con libertad.

En la clase de
sociales los
estudiantes están
exponiendo una
línea de tiempo
de su vida. En su
exposición, una
estudiante
menciona
diversos eventos
de su vida.pero
no profundiza en
ninguno

¿qué es lo más importante
que ha ocurrido en tu
familia?

En clase de
sociales, el
estudiante
mencionó en la
exposición de la
línea de tiempo
de su vida que
viajó al
Amazonas y que
varios miembros
de su familia son
pastores

¿te ha servido eso para
diferenciar un país de
otro?

En clase de
sociales, el
estudiante, en la
exposición de la
línea de tiempo
de su vida,
mencionó que ha
viajado a otros

¿Cómo ha sido la
experiencia de visitar y
vivir en otros países?

¿cómo asumes ese
mensaje en tu vida (el
religioso)?

¿Qué diferencias has
encontrado?
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países
Luego de que una Es lo que haría cualquiera
estudiante, en la
de nosotros, ¿no?
exposición de su
cápsula de
tiempo, muestre
unas joyas de su
mamá que son
importantes para
ella, el docente
expone una
situación de un
esquiador que
encontró un cofre
de joyas indias y
las devolvió al
dueño
En clase de
sociales, a lo
largo de la
exposición de su
línea de tiempo,
la estudiante
menciona
también los
logros de su
hermana, que su
familia es muy
unida y que su
abuelo murió

Es una familia muy unida,
¿eso qué significa para ti?

Durante la
exposición de su
línea de tiempo,
la estudiante dijo
que antes vivía
en Guatemala y
expuso otros
momentos de su
vida

¿Y esa experiencia de
reunirse con la familia qué
tal?

La estudiante
expone su línea

¿cómo fue reconstruir esa
historia, qué te trajo, qué
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de tiempo y
menciona su
viaje a Málaga, a
su hermana y a
sus abuelos

pensabas?

Una estudiante
muestra un anillo
que incluyó en su
cápsula del
tiempo y el
docente
aprovecha esto
para explicar la
importancia-a de
las joyas en las
civilizaciones
antiguas (el tema
de la clase).

¿sabían que en las
civilizaciones antiguas
enterraban a las personas
con sus pertenencias? +
explicación + noticia real

Para despertar
curiosidad (el
docente plantea una
pregunta que
normalmente
empieza con
“¿sabían que..” con
el fin de despertar
la curiosidad del
estudiante al
presentar el tema
como interesante)

Este tipo de preguntas
despiertan la
curiosidad de los
estudiantes quienes
plantearán preguntas
guiadas por esta
curiosidad, esto
permite que el
aprendizaje sea
significativo. Este
tipo de pregunta a su
vez permite que los
estudiantes participen
dando a conocer lo
que saben del tema y
así crear un diálogo
donde el tema se
construye y comenta
entre todos y no solo
es el docente quien lo
expone.

Los estudiantes
se unen a la
clase de inglés

Who can remember what
we were doing in the last
class? (¿Quién recuerda lo
que estábamos haciendo la
clase pasada?)
Was it the demonstrative
pronouns if I'm not
wrong?
(¿Eran los pronombres
demostrativos, si no estoy
mal?)

Sobre un tema/clase
pasado
(el docente busca
conectar lo
aprendido en clases
anteriores o
recordar el tema de
una clase pasada)

Esta pregunta puede
hacerse con dos
intenciones. Si se
hace con la intención
de llenar el silencio al
inicio de la clase o
esperando que todos
los estudiantes
lleguen, se convierte
en una pregunta de
relleno sin ninguna
intención de generar
algún proceso
cognitivo o de crear
un ambiente de
confianza en el aula.
En cambio, si se hace

¿Qué significó para ti el
nacimiento de samara?
¿Cómo es ese vínculo?
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seguida de una
explicación o una
pista y con la
intención de conectar
el tema de la clase
anterior con el de la
presente clase, esto, si
bien no implica que el
estudiante realice
algún proceso
cognitivo para
responder más que
recordar o ver sus
apuntes, favorece el
aprendizaje pues le
permite establecer la
conexión entre dos
temas y encontrarles
sentido.
Una variante podría
ser que el docente
directamente pregunte
a los estudiantes cuál
es la relación que
encuentran entre lo
aprendido en la clase
anterior y el que
estarán a punto de
aprender con el fin de
guiarlos a la
conclusión.
El profesor de
inglés explica los
pronombres
demostrativos
ilustrando con
ejemplos como
mostrar la frase o
el objeto en
singular (This
pencil) con el fin
de que los
estudiantes digan
cómo sería en

who knows, who
De participación
remembers? (¿Quién sabe? activa
¿Quién recuerda?)
(el docente espera
una respuesta por
parte del estudiante
en donde aplique
sus conocimientos)

Este tipo de pregunta
no implica
actividades como
pensar o crear pues
sólo se espera del
estudiante que
recuerde una
información, puede
considerarse incluso
evaluativa y no
conlleva a crear un
ambiente de
confianza en la clase,
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plural
Posterior a los
textos, el libro
digital propone
actividades cuyo
enunciado es
leído por un
estudiante

Final de la clase

La profesora de
matemáticas
está
desarrollando
un ejercicio con
la participación
de los
estudiantes,
ellos indican el
porcentaje y
ella, en una
tabla de Excel
de 10x10
rellena los
cuadros con el
porcentaje
indicado y
según el color y
dirección
escogidos por el
estudiante.

sólo contribuye al
desarrollo de esta.
-nombre del estudiante-,
¿por favor me lees el
enunciado?

¿Me recuerdan en qué
página quedamos, por
favor?

¿de qué color quieres que
lo pongamos y en qué
dirección?

¿Hasta cuando damos
plazo?

Al final de la
clase, la docente
y los estudiantes
hablan de una
What is Lisa saying?
tarea
(¿Qué está diciendo

De participación
pasiva
(el docente busca
que el estudiante
siga indicaciones
simples)

Este tipo de pregunta,
igual que la anterior,
no conlleva a crear un
ambiente de
confianza en la clase
ni favorece el
aprendizaje, ya que su
objetivo es que el
docente no sea el
único que habla y por
esto le pide a los
estudiantes que lean
el enunciado, texto o
imagen, otro de sus
objetivos es mantener
la concentración pues
al pedirle al
estudiante que lea,
reencauza su atención
a la clase en caso de
que estuviera
distraído.
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Lisa?
El profesor de
inglés muestra
unas
diapositivas
donde la imagen
de Lisa
Simpson
pregunta si el el
objeto/animal/
imagen está
lejos o cerca

Al inicio de la
clase de español,
se socializa la
tarea asignada la
clase anterior.

¿Cómo quedó x párrafo?
¿Cómo les quedo x
pregunta?

De invitación
(el docente invita al
estudiante a
participar)

Algunos docentes
llaman a sus
estudiantes por sus
apodos por el
diminutivo de sus
nombres, esto ayuda a
crear un ambiente de
confianza pues hay
una connotación de
cariño al llamarlos
así. Si se les llama
por su nombre o sólo
se pregunta en
general quién quiere
participar, este tipo de
pregunta no genera un
ambiente de
confianza. En ambos
casos no favorece el
aprendizaje, sólo
contribuye al
desarrollo de la clase.

De socialización de
la actividad
(el docente busca
compartir las
respuestas correctas
y/o conocer las
respuestas de los

La pregunta en sí
misma no crea un
ambiente de
confianza ni favorece
el aprendizaje, no
obstante, sí genera
otras acciones que sí
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La docente de
inglés le indica a
un estudiante leer
el enunciado de
la actividad y
luego le
pregunta:

La profesora de
español lee el
enunciado de la
actividad, que
pide seleccionar
la palabra
correcta
La profesora de
matemáticas está
desarrollando un
ejercicio con la
participación de
los estudiantes,
ellos indican el
porcentaje y ella,
en una tabla de
Excel de 10x10
rellena los
cuadros con el
porcentaje
indicado y según
el color y
dirección
escogidos por el
estudiante.

¿Cómo quedaría esta
oración?

estudiantes a una
actividad o tarea)

aportan
positivamente. Por un
lado, depende de la
reacción del docente a
la respuesta del
estudiante (sea
correcta o incorrecta)
si el estudiante se
sentirá en confianza
de participar en un
futuro o de tener la
libertad de
equivocarse. Por otro
lado, el docente
puede generar un
diálogo donde los
estudiantes expongan
sus diversas
respuestas y sus
respectivas razones,
así el conocimiento se
construye en lugar de
solo confirmar que la
respuesta es correcta
o darle la respuesta a
los estudiantes
pasivos.

De justificación
(el docente busca
que el estudiante
argumente su
respuesta o un
planteamiento)

Este tipo de pregunta
favorece el
aprendizaje pues
invita al estudiante a
pensar en la razón o
las bases detrás de su
planteamiento o

“¿era una persona
muy..?”
“¿navegamos en un..?”
“¿la epidemia la causó
un..?”

¿20/100 sería qué
porcentaje?

El docente de
¿sí? ¿y por qué?
sociales le
pregunta a la
estudiante
cuáles
momentos de su
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línea de tiempo
son los que más
destacaría y ella
los menciona

pensamiento, de esta
manera el aprendizaje
es significativo pues
el estudiante participó
de manera activa.

¿Por qué se llama
espantos de agosto?

El docente
aleatoriamente
hace cierta
pregunta para
saber si los
estudiantes
están prestando
atención y si
siguen la línea
de la clase
La profesora de
matemáticas
termina con el
ejercicio de
rellenar las
casillas

Para darle una
introducción al
tema, busca la
manera que los
estudiantes
infieran el cuerpo
de la historia a
partir del título

¿Tenemos alguna duda de
este ejercicio o del
anterior?

¿Qué relación tiene el
título con el desarrollo
de la historia?

Resulta que había una
El docente realiza guardiana que la
la pregunta para
buscaba, ¿Qué pasó ahí?
saber si los
estudiantes
tuvieron una
acertada
comprensión
lectora

Verificación de la
comprensión
(el docente busca
conocer si la
explicación/texto/en
unciado quedó
claro)

Esta pregunta en sí
misma no favorece el
aprendizaje ni genera
ambientes de
confianza. Es la
reacción del docente
antes una respuesta
negativa lo que puede
generar un ambiente
de confianza o no, es
decir, si los
estudiantes indican
que no quedó claro y
el docente les vuelve
a explicar o los guía
para comprender el
tema de buena
manera, los
estudiantes se
sentirán en confianza
de, cuando no
entiendan, hacérselo
saber al docente, no
obstante, si el docente
ignora que no
comprendieron o lo
explica de mala
manera, los
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¿Qué hacemos ahí
Sofía? Habla…
El docente realiza
la pregunta
repetitivas veces
debido a que la
estudiante no está
dando la
respuesta que
desea el docente,
que es en este
¿Por qué se llama
caso es sobre el
espantos de agosto?
libro que están
leyendo, y, que
aparentemente la
estudiante no
realizó la lectura
que se le indicó.

La docente
realiza la
pregunta para
constatar que los
estudiantes
tuvieron una
¿Cuál es el final?
acertada
comprensión
lectora y si están
prestando
atención en clase,
debido a la falta
de concentración
que se evidenció
en una parte de la Do you have any
questions? (¿Tienen
clase.

alguna pregunta?)

La docente está
buscando la
manera de cerrar

estudiantes se
sentirán retraídos la
próxima vez que la
explicación no haya
quedado clara
causando que
pregunten con miedo
o que ni siquiera
pregunte, impactando
negativamente en el
aprendizaje.
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la historia del
libro con una
respuesta
concreta y literal.

El profesor de
inglés. después
de haber hecho
una clase con
diapositivas y
explicaciones
extensas, decide
culminar su clase
con la pregunta
En clase de
español, una
estudiante
pregunta qué es
deducir (la
palabra se
encuentra en uno
de los ejercicios
que están
revisando). La
profesora les da
como un ejemplo
una situación que
contiene un
significado
implícito y luego
pregunta qué se
puede deducir.

Introducción al
tema de palabras
homófonas de
manera inductiva
en clase de
español. Los

¿qué podemos deducir?

¿Entonces qué quiere decir
‘palabras homófonas’?

¿qué significa
hiervas/hierba? Vaya/valla,

Cognitiva
(Implica un proceso
cognitivo como
deducción,
asociación,
conclusión,
analogía)

Este tipo de pregunta
favorece el
aprendizaje pues
requiere del
estudiante llevar a
cabo un proceso
cognitivo que lo
convierte en
participante activo de
su propio aprendizaje
pues no solo es
receptor de
respuestas, sino que
debe reflexionar,
construir el
conocimiento y hacer
algo con él.
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estudiantes dicen vaca/baca?
el significado de
“homo” y “fono”
y luego la
docente pregunta:
En clase de
¿Este “vallas” es de…?
español, los
¿y este “vayas” es de…?
estudiantes leen
varios textos del
libro digital
donde se emplean
palabras
homófonas como
hiervas/hierbas,
vaya/valla y
vaca/baca
¿por qué diferente?
Los estudiantes
presentan
confusión al
diferenciar las
palabras, la
profesora de
español se remite
a un ejemplo del
libro digital para
explicar

El docente de
sociales pregunta
si fue diferente
¿te ha servido eso para
hacer la línea de
diferenciar un país de
tiempo manual en
otro?
lugar de digital y
el estudiante
responde que sí

En clase de
sociales, el
estudiante, en la

¿Qué diferencias has
encontrado?
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exposición de su
línea de tiempo,
mencionó que
viajó al
Amazonas y que
varios miembros
de su familia son
pastores

El estudiante, en
su exposición,
mencionó que ha
viajado a otros
países

El docente busca
que a partir de lo
que está hablando
el estudiante,
pueda inferir las
diferentes
experiencias que
ha vivido y
resalte ciertas
diferencias

Para darle una
introducción al
tema, busca la
manera que los
estudiantes
infieran el cuerpo
de la historia a
partir del título

¿Qué relación tiene el
título con el desarrollo
de la historia?
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Final de la clase ¿mañana qué tenemos?
de español
Son cuatro capítulos,
¿no?
Una estudiante
no contesta al
llamado de la
docente de
español
En clase de
sociales, la
estudiante
menciona varios
eventos aislados
al exponer la
línea de tiempo
de su vida

En clase de
sociales el
estudiante no
mostró su línea
de tiempo física
mientras la
exponía

En clase de
sociales el
estudiante no
mostró su línea

Retórica
(el docente plantea
una pregunta de la
cual no espera
respuesta)

Este tipo de pregunta
no crea ambientes de
confianza ni favorece
el aprendizaje pues su
único objetivo es
llenar el silencio o ser
una muletilla del
discurso del docente.

Emocional
(el docente busca
conocer el estado
emocional del
estudiante)

Este tipo de pregunta
conlleva a la
construcción de un
ambiente de
confianza pues el
estudiante es invitado
a hablar de sí mismo,
se siente escuchado e
importante. Por otro
lado, la respuesta o
reacción del docente
también influye
(incluso más) en la
confianza pues si la
respuesta demuestra
interés o es incluso un
consejo, el estudiante
sentirá que puede
contar y confiar en el
docente, no sólo en
ámbitos personales
sino también durante
la clase; si la
respuesta o reacción
demuestran desinterés
o falta de atención, se
logrará el efecto
contrario en el
estudiante.

Sobre el desarrollo
de la actividad
(el docente busca
verificar que se

En esta categoría
emergente, se
interpretó que el
docente está en

¿Así como la voy a
evaluar?

¿este año cómo ha
estado la cosa, como se
ha sentido, cómo han
afrontado la situación,
quiénes hacen parte de
tu núcleo familiar?

¿cómo se sintió
haciendo un trabajo
manual después de tanto
tiempo?

¿Tienes la línea ahí?
¿cómo se sintió
haciendo un trabajo
manual después de tanto
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de tiempo física
mientras la
exponía

El estudiante, en
su exposición de
su línea de
tiempo en clase
de sociales,
mencionó que
viajó al
Amazonas y que
varios miembros
de su familia son
pastores

tiempo?
¿fue diferente a hacerlo
por este medio (digital)?

realizó la actividad/
cómo se realizó)

constante contacto
con sus estudiantes
mediante la actividad,
debido a que necesita
verificar que primero,
si entienden el tema o
segundo, que estén
realizando la
actividad
correctamente y en
clase.

De opinión
(el docente busca
conocer la opinión
del estudiante)

En la categoría de
opinión, se pudo
observar que el
docente está
interesado en conocer
al estudiante y cómo

¿tienes físicamente el
trabajo ahí?

¿Qué código inventaste?
En clase de
sociales, la
estudiante
muestra la carta
que incluyó en su
cápsula de
tiempo (que
debía escribir en
un código
diferente al
español, podía
ser inventado o
ser otro idioma),
esta no se alcanza
a leer porque está
lejos de la
cámara.
En clase de
sociales, la
estudiante habló
del matrimonio
de sus padres en
su exposición de

¿Qué piensas del
matrimonio?
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su línea de
tiempo

se desenvuelve en
ciertos contextos que
necesite de una
opinión clara y
precisa.

¿Qué tal los cuentos?
Conclusión de la
clase de español
donde se leyeron
varios cuentos
La estudiante está ¿Qué dice Manuela
distraída en clase Ramírez?
de español

Para recuperar
atención
(el docente le
pregunta a un
estudiante
específico para
devolver su
atención a la clase)

En esta categoría, es
común ver como en la
virtualidad los
estudiantes pierden la
atención en la clase,
por diversos factores
físicos, sociales,
psicológicos y el
docente se centra en
observar
detalladamente los
comportamientos de
sus estudiantes. y a
partir de ello,
preguntar
directamente para
recuperar su atención.

El profesor de
inglés dice en
inglés que el
tema de la clase
es prepositions
of place

¿Alguna vez han visto
las preposiciones en
inglés? (lo pregunta en
español)

Propedéutica ( el
docente realiza
preguntas para
reconocer saberes
previos de los
estudiantes)

El profesor de
inglés dice en
inglés que el
tema de la clase
es prepositions
of place

Can you name some of
them? (¿Puedes nombrar
algunos de ellos?)

En esta categoría, lo
llamamos
propedéutico debido a
que el docente hace
una exploración sobre
los conocimientos de
sus estudiantes
previamente ante un
tema nuevo. Es
común ver como el
docente parte de esos
saberes previos para
realizar la explicación
y el desarrollo de la
clase correspondiente.

En clase de
español están

¿qué es la mediana y la
moda? (los estudiantes
indican que no se
acuerdan) no me digan
que se les olvidó
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leyendo un
texto sobre
estadísticas
donde aparecen
los conceptos de
mediana y moda
¿qué significa “fono”?

La docente de
español
menciona que
van a aprender
sobre las
palabras
homófonas, los
estudiantes
preguntan qué
es eso y ella,
con el fin de
que lo
deduzcan, les
pregunta:
El profesor de
inglés muestra
una imagen
donde están las
preposiciones
en inglés

How are they in
spanish? (¿Cómo son en
español?)

El docente de
inglés muestra
un video que
muestra cada
preposición y
una voz
femenina las lee
dos veces.
Cuando la voz
termina de
hablar, el
docente pausa el

what does it mean
beside? (¿Qué significa
‘al lado de’?)
what is below, who can
remember? (¿qué
significa ‘abajo’, quién
puede recordar?)

Para relacionar
(el docente tiene
como objetivo que
el estudiante
reconozca la
relación entre temas
o idiomas)

En esta categoría, fue
común ver su uso en
el idioma ingles,
debido a que el
docente de una u otra
manera busca que el
estudiante relacione
los conceptos que ya
adquirió en el español
y se sienta de la
misma manera en el
idioma extranjero,
entonces pregunta en
español, pregunta si
conocen la
traducción, si pueden
recordar cuál es el
significado de alguna
palabra, etc.
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video y
pregunta:
La docente de
español presenta
un texto donde
hablan de
fomentar la
lectura en
jóvenes

Dame una estrategia
para fomentar la lectura
¿qué harías tú para
fomentar la lectura?

Hipotética
(el docente plantea
una situación
hipotética en la que
el estudiante debe
situarse para
responder)

En esta categoría,
vemos implicada
como desde un caso
hipotético, el docente
busca la manera de
envolver a los
estudiantes y hacer
que participen de
forma activa.

El profesor de
inglés comparte
su pantalla por
Zoom

Can you see my screen?

Metacomunicativa
(el docente busca
verificar el correcto
funcionamiento de
sus herramientas
audiovisuales
virtuales)

En la categoría
metacomunicativa. se
observó que los
docentes buscan
diversas herramientas
digitales que les
ayuden a brindar una
clase fuera de la
monotonía, así que,
no puede faltar los
problemas
tecnológicos, en
dónde entra esa
relación docenteestudiante, y los
alumnos siempre son
carismáticos al
momento de decir si
funciona o no, la
presentación del
docente.

De curiosidad
(el docente desea
conocer
información que el
estudiante conoce
pero no es de tipo
personal y puede no
relacionarse con el
tema de la clase)

En esta categoría, el
docente busca la
manera de despertar
la curiosidad de sus
estudiantes para
hacerlos parte de la
clase, usar contextos
en común y actuales,
para que los alumnos
participen

¿estás leyendo? no

La docente de
escucho
español le indica
a un estudiante
que lea pero no lo
escucha
La docente de
español cambia
de pestaña
mientras
comparte su
pantalla en Zoom

En clase de
sociales, el
estudiante
muestra un
juguete en su
exposición de su
cápsula del
tiempo y el
docente
desconoce a qué

¿uds están viendo en
pantalla cuál?

¿el muñeco a qué
pertenece?
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programa
pertenece

activamente en clase.

Anexo 3: Interpretación total

Categoría emergente: Personal
Descripción

El docente busca conocer información personal del estudiante

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Este tipo de pregunta es planteada mayormente por el docente de sociales, quien
indicó a los estudiantes de 6A y 6B construir una línea de tiempo y una cápsula del
tiempo, respectivamente. En la línea de tiempo, los estudiantes reflexionaron sobre
los momentos más importantes de su vida y los plasmaron en una línea de tiempo
donde incluyeron fechas y fotos. Para la cápsula de tiempo, los estudiantes fueron
invitados a reflexionar sobre los objetos más importantes para ellos, mismos que
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incluyeron en una caja y, además, escribieron una carta a un ser querido en un
código diferente al español (por ejemplo otro idioma o uno inventado). Con estas
actividades, los estudiantes realizaron una reflexión sobre sí mismos que le permitió
otorgar un sentido a las líneas de tiempo y las cápsulas del tiempo características de
otras culturas y otras épocas que fueron de gran importancia a lo largo de la historia.
A partir de las preguntas realizadas por el docente tales como “¿qué momento hay
detrás de la historia de los juguetes?”, “Si tuviera que escoger 3 momentos, ¿cuáles
escogería?”, “¿Cómo ha sido la experiencia de visitar y vivir en otros países?” o
“¿Qué te trae como recuerdo ese anillo, por qué es importante?”, la importancia de
la reflexión sobre sí mismo y lo que constituye y caracteriza a cada individuo se
construye entre todos al invitar a reflexionar con más profundidad y a argumentar
estas reflexiones. Todo esto, en lugar de que el docente simplemente exponga lo que
es una línea de tiempo o una cápsula de tiempo y les diga su importancia para las
civilizaciones antiguas y la historia en general, contexto en que no se construiría el
sentido y no habría colaboración entre los agentes de la clase pues se trataría de un
monólogo emitido por un docente que no tiene en cuenta de la importancia de la
relación con los seres humanos que son los estudiantes.
Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

En un ambiente adecuado en el que interactúan sujetos que se reconocen como tal, la
pregunta genera diálogo y este diálogo, si se encuentra guiado por un objetivo claro
conduce a la construcción de conocimiento y de sentido. Cuando el docente plantea
las preguntas de tipo personal, además de demostrar que se interesa por los
estudiantes, les permite desarrollar sus capacidades de reflexión y argumentación,
permite que ellos mismos se den cuenta de la importancia de su trabajo y de lo que
aprenden.
Las actividades planteadas, en cuanto directamente remiten al estudiante a
reflexionar sobre su propia vida y no la de otro, permite una conexión con la
realidad que se refleja en interés, implicación y sentido.
La naturaleza de la actividad y las preguntas planteadas por el docente que conllevan
al diálogo con los estudiantes, implican una búsqueda crítica y reflexiva del
conocimiento al llevar a cabo un razonamiento de sí mismo y una argumentación de
las conclusiones de este.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

El docente se dirige a los estudiantes como “tú” o por su nombre o diminutivo en
lugar de referirse a ellos como “usted” o por su apellido, esto genera un sentimiento
de simpatía, respeto y cercanía entre docente y estudiantes y reduce la distancia
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entre sus “roles” en la clase. Las preguntas de tipo personal denotan directamente la
estima por el otro pues demuestran interés en lo que el otro está comunicando verbal
o no verbalmente producen en el otro una reacción positiva al saberse escuchado y
no solo oído, mirado y no solo visto. Todos estos aspectos y las reacciones que
producen, generan ambientes donde los estudiantes se sienten seguros y en
confianza de hablar de sí mismos, de lo que sienten y piensan en lugar de cohibirse
por miedo a una reacción negativa por parte del docente.

Categoría emergente: Reflexiva
Descripción

El docente busca que el estudiante reflexione sobre sí mismo o sobre un
planteamiento

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

El docente invita a los estudiantes a realizar un pensamiento crítico frente a temas de
la clase o contextos fuera de la escuela, involucrando la experiencia y conocimientos
de sus alumnos, es importante resaltar que parte de los saberes previos y cumple con
el objetivo de construir sentidos por medio de un aprendizaje significativo. Y,
claramente, el error que produce el estudiante y reconoce el docente, es esencial para
colaborar en las relaciones didácticas.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

Las preguntas que realizan los docentes en esta categoría emergente, son importantes
debido a que la estructura en general se basa en la construcción de un diálogo entre
docente y estudiante, ya que el interés que genera el docente en clase, puede
incrementar la curiosidad de sus estudiantes, por ejemplo, cuando el docente le
pregunta a un estudiante sobre acontecimientos más importantes de su familia,
inmediatamente el alumno se siente parte de la clase debido a que el profesor parte de
la realidad y busca que sus estudiantes sean críticos y reflexivos frente a sus
conocimientos y experiencias.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

El docente con las preguntas, invita al estudiante a comunicarse y hablar sobre sí
mismo o sobre un planteamiento, el docente lo guía en el desarrollo de un
pensamiento crítico y proporciona una construcción de confianza, para que sus
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alumnos se sienta con la seguridad de poder expresarse en las clases, y sobre todo, al
ver interés por parte de su docente, el alumno lo estima y crea un círculo de respeto.

Categoría emergente: Para despertar curiosidad
Descripción

El docente plantea una pregunta que normalmente empieza con “¿sabían que…” con
el fin de despertar la curiosidad del estudiante al presentar el tema como interesante

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

El docente busca la manera de llamar la atención de sus estudiantes; debido a que la
educación en tiempos de covid ha roto cualquier barrera entre docente y estudiantes,
las cámaras, el micrófono en silencio, han perjudicado la manera de establecer
relaciones. Entonces, ¿qué hace el docente?, incentivar a sus estudiantes a qué
descubran nuevos conceptos, los profesores realizan preguntas que construyen un
sentido frente al aprendizaje significativo que se desea descubrir en la clase. El
estudiante, se motiva a colaborar y ser parte de aquella relación didáctica.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

Este tipo de preguntas despiertan la curiosidad de los estudiantes quienes plantearán
otras preguntas guiadas por esta curiosidad, esto permite que el aprendizaje sea
significativo. Este tipo de pregunta a su vez permite que los estudiantes participen,
dando a conocer lo que saben del tema y así crear un diálogo; donde el tema se
construye y comenta entre todos, por lo tanto la comunicación no solo depende del
docente, sino de ambos agentes.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

El docente al permitir expandir su clase sobre otros temas, hace que los estudiantes
puedan interactuar y cooperar con la construcción de confianza y seguridad, al
momento de participar en las preguntas que realiza el docente, incentivan a
incrementar un ambiente de confianza llenos de respeto, tolerancia hacia el prójimo.

Categoría emergente: Sobre un tema/clase pasada
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Descripción

El docente busca conectar lo aprendido en clases anteriores o recordar el tema de una
clase pasada

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Con este tipo de pregunta el docente pretende que el estudiante recuerde por sí mismo
el tema de la clase pasada, no obstante, el docente no aprovecha la oportunidad para
dejar saber la conexión del tema anterior con el de la clase actual de manera que el
estudiante le encuentre continuidad o sentido, sino que hace la pregunta con la mera
intención de llenar el silencio pues no persigue ningún objetivo.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

Con esta pregunta el docente no busca el diálogo sino la participación del estudiante
para que este diga algo que el mismo docente fácilmente podría decir, pero busca que
los estudiantes tengan un turno de palabra así la respuesta no conlleve a otra pregunta
o construir el conocimiento, ni a reflexionar sobre este. De esta manera, si bien la
pregunta parte de la realidad que representa el tema que vieron la clase pasada, no
construye ningún conocimiento ni activa el pensamiento o la reflexión crítica pues el
estudiante solo necesita recurrir a su memoria para rescatar un hecho general para
mencionar el tema de la clase anterior, no explicar ni decir de qué trataba sino
simplemente mencionarlo.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

Este tipo de pregunta no apela a construir un ambiente de seguridad y confianza en el
aula pues, si bien la pregunta está planteada de manera respetuosa, no conlleva que el
estudiante se sienta seguro, bien y confiado en la clase o no. Además no implica
comunicación o cooperación pues pedirle al estudiante que mencione el tema de la
clase anterior sin tener algún otro objetivo más que llenar el silencio no es aprendizaje
cooperativo ni evidencia la comunicación entre el docente y los estudiantes en el aula.

Categoría emergente: Participación activa
Descripción

El docente espera una respuesta por parte del estudiante en donde aplique sus
conocimientos

Categoría

Relaciones didácticas
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apriorística

(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

El docente realiza preguntas en dónde invita al estudiante a realizar un
autoconocimiento, no necesariamente se necesita de un razonamiento crítico, recurrir
a la memoria para responder conocimientos previos de los estudiantes es el primer
paso para la construcción de sentido que busca el docente. También el estudiante se
convierte en un colaborador para llegar al aprendizaje significativo, debido a que su
participación se vuelve esencial en la clase, sin el aporte de los alumnos, hace que sea
imposible una relación didáctica.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

Las preguntas que realiza el docente promueve al diálogo debido a que el estudiante
necesita recurrir a sus conocimientos para charlar en clase y claramente entenderla.
Cuando se trata de una introducción a un tema y está estrechamente relacionado con
algo mencionado en otras clases u otras materias, es importante resaltar que el
estudiante a partir de esas experiencias adquiridas y con ayuda del docente, realizan
una construcción colectiva de conocimientos que partiendo de su realidad y
curiosidad, hace que el estudiante realice una búsqueda crítica y reflexiva sobre lo
nuevo que está por aprender.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

El ambiente de confianza se construye cuando el docente tiene en cuenta la voz y
participación del estudiante, en dónde no minimiza sus saberes, tiene respeto y lo
escucha, parte de esos conocimientos y le da confianza y seguridad a sus estudiantes
para que sigan aportando a la clase. Un docente que no estima a sus estudiantes
estaría condenado a no propiciar una clase llena de conocimientos y preguntas.

Categoría emergente: Participación pasiva
Descripción

El docente busca que el estudiante siga indicaciones simples

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Con este tipo de pregunta donde el docente indica al estudiante que lea un enunciado,
que escoja un color para subrayar o que le recuerde en qué página iban, se pretende
que el estudiante hable más no darle la palabra, es decir, se busca que la voz que se
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escuche en la clase no sea solo la del docente de manera monológica, sino que el
estudiante también “participe” así sea respondiendo preguntas simples que no
significan que colabore en la construcción del conocimiento y mucho menos a que
este sea significativo.
Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

Debido a que esta pregunta es de tipo imperativo, no promueve el diálogo ni la
construcción colectiva del conocimiento o la activación del pensamiento, no despierta
la curiosidad ni conlleva a la búsqueda crítica y reflexiva del conocimiento pues la
respuesta del estudiante no es más que la obediencia de la orden que le dio el profesor
de leer el enunciado o escoger el color para subrayar.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

Si bien pedirle al estudiante que lea un enunciado o escoja un color no implica
diálogo ni construcción del conocimiento crítico y reflexivo, sí da en el estudiante la
impresión de que el profesor lo está teniendo en cuenta para desarrollar la actividad o
la explicación, esto hace que el estudiante sienta que es parte de la clase así sea para
hacer un aporte mínimo. Específicamente en la pregunta donde se le pide al estudiante
escoger el color, el estudiante puede sentir que tiene control sobre una decisión, así
sea mínima, y que su opinión sobre el color está siendo tomada en cuenta. Esto
promueve un ambiente de confianza donde el estudiante sepa que si un aporte mínimo
(elegir un color) tiene relevancia, un aporte importante también la tendrá y será
tenido en cuenta.

Categoría emergente: Socialización de la actividad
Descripción

El docente busca compartir las respuestas correctas y/o conocer las respuestas de los
estudiantes a una actividad o tarea

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Con este tipo de pregunta, el docente busca la colaboración del estudiante para
socializar las respuestas de las actividades con el fin de que él no sea el único que
hable pues además de hacer la clase monótona y basada en un monólogo, los
estudiantes no tendrían un lugar en esta. No obstante, como el docente no
retroalimenta las respuestas no se evidencia una construcción de sentido o de un
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aprendizaje significativo debido a la dinámica pregunta-respuesta-pregunta-respuesta.
Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

Debido a que la respuesta a esta pregunta es cerrada, no se presenta el diálogo ni la
búsqueda crítica de conocimiento pues no se requiere de ninguna habilidad cognitiva
para responder la pregunta que tampoco tiene como objetivo despertar la curiosidad
de los estudiantes, el único objetivo que persigue es socializar las respuestas entre
todos.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

Por un lado, la construcción del ambiente de confianza se da no en la pregunta misma
sino en la reacción o respuesta del docente ante la respuesta del estudiante, si la
respuesta es incorrecta el estudiante no debería sentirse castigado o humillado sino
que debería recibir una retroalimentación o corrección amables que, además de evitar
que se sienta cohibido a volver a participar, aprenda de su error. Cuando la respuesta
sea correcta el estudiante debe sentir que esto es valorado por el docente y así sentirse
cómodo de volver a participar y sentirse confiado de sus capacidades.
Por otro lado, la pregunta se plantea de manera respetuosa y es posible que el
estudiante sienta que se le tiene en cuenta para el desarrollo de la clase, no obstante
sigue siendo más importante la reacción del docente y los compañeros que la pregunta
en sí misma.

Categoría emergente: Justificación
Descripción

El docente busca que el estudiante argumente su respuesta o un planteamiento

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Para propiciar ciertas relaciones didácticas, se necesita que los dos agentes que hacen
parte de la comunicación, colaboren con proponer ciertos argumentos verídicos y
construir conjuntamente clases llenas de sentidos y con un mismo fin, lograr que el
objetivo de la temática se cumpla con cabalidad. El docente observa que sus
estudiantes tienen cierto juicio sobre su clase, y parte de eso para corregir o felicitar,
y construir un aprendizaje significativo.

Categoría

La pregunta
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apriorística

(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

Las preguntas que realiza un docente, tienen con fin que su estudiante sea crítico y
tenga juicio, para así crear un diálogo entre los agentes participantes, es importante
resaltar que no busca un estudiante ya lleno de conocimientos, sino que parta de los
saberes que se construyeron anteriormente en clase y pueda realizar una búsqueda
crítica y reflexiva para responder sabiamente a las preguntas. Cuando el docente
parte de las respuestas, puede observar si sus estudiantes poseen cierto potencial de
análisis, sí es así puede dar por hecho que entendieron claramente el tema, pero, si no
recibe una respuesta clara, debe buscar la manera de activar ciertos pensamientos y
usar diferentes estrategias para que se pueda entender mejor más adelante.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

El ambiente de confianza, no suele ser tan sólido cuando el estudiante se siente
presionado a responder de manera argumentativa, pero, se pudo observar que
culturalmente los estudiantes no se sentían mal ni mucho menos, la manera tan
estrecha de tratarse entre estudiantes y docentes, hace que exista una cooperación
para hacer que la clase sea más dinámica. Es necesario recalcar que la comunicación
que presentaron en las clases era muy cercana, ya esa confianza y seguridad la venían
manejando desde hace mucho, el respeto y la estima no fue necesaria construirla
porque ya estaba implantada socialmente.

Categoría emergente: Verificación de la comprensión
Descripción

El docente busca conocer si la explicación/texto/enunciado quedó claro

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Para verificar que los estudiantes han entendido, es primordial recalcar que la
relación entre docente y estudiante puede influenciar en la manera como el estudiante
es colaborador y construye junto a sus compañeros y maestro los aprendizajes que se
trabajan en clase. Siempre hay una buena respuesta desde los estudiantes que hace
que no exista una ruptura entre los participantes al aula.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)
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Interpretación

Las preguntas que realizan para esta categoría, son muy puntuales y van enfocadas
hacia un diálogo ameno y significativo, es inmediata la acción-reacción por parte del
docente, no deja pasar ni un solo segundo para preguntarle a sus estudiantes sobre el
tema que se está tratando en clase, se guían por la comunicación no verbal de sus
estudiantes, siempre están en búsqueda de aquel sujeto que no está enfocado en la
clase y lo invitan a que active sus conocimientos y esté atento a lo que se está
hablando.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

El ambiente de confianza se basa en la pregunta-respuesta inmediata que se
observaron en las clases, hay una comunicación activa entre estudiante y docente,
existe cierta confianza que hace que la clase no sea un lugar aburrido, sino que los
mismos docentes estarán más que seguro que obtendrán una respuesta acertada o no,
pero sus estudiantes se sienten seguros y pueden participar.

Categoría emergente: Cognitiva
Descripción

Implica un proceso cognitivo como deducción, asociación, conclusión, analogía

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Este tipo de pregunta sí implica una construcción de sentido pues el docente no busca
simplemente que el estudiante dé una respuesta objetiva y cerrada, sino que haga uso
de habilidades cognitivas como analizar, deducir, concluir o asociar. Esto conlleva a
un aprendizaje construido por docente y estudiantes que, al pasar por procesos
cognitivos cobra sentido para el estudiante quien asume un rol activo en su
aprendizaje en lugar de dejarle esta responsabilidad únicamente al docente.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

Al plantear este tipo de preguntas al estudiante, en vez de simplemente ser recibido,
el conocimiento se construye crítica y reflexivamente al realizar procesos como
analizar, aplicar o sacar conclusiones que permiten al estudiante llegar a la respuesta
o trasladar la información dada a otro campo o a su contexto personal con el fin de
apropiarse de ellos. Este tipo de pregunta despierta la curiosidad en el estudiante por
saber más o para activar el pensamiento para descubrir las respuestas por sí mismo
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Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

Las preguntas de este tipo implican cooperación y comunicación al permitir un
diálogo que incluya respuestas abiertas y el planteamiento de más preguntas por parte
del docente y de los estudiantes creando así un ambiente donde, además que que el
conocimiento se construye de manera cooperativa, el estudiante se siente cómodo y
seguro de exponer sus respuestas, teorías y opiniones pues se siente escuchado,
valorado y respetado.

Categoría emergente: Retórica
Descripción

El docente plantea una pregunta de la cual no espera respuesta

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

El docente al plantear una pregunta de la cual no espera respuesta, es imposible que
exista una relación directa con sus estudiantes, solo la clase se convierte en oyente
pero no en receptor de información. En estas preguntas, los docentes la contestaban
ellos mismos, no esperan a que el estudiante responda o lo piense, ignora
completamente a sus alumnos. No genera una colaboración, porque da a entender que
no necesita de esa relación para contestar ciertas cuestiones, se ve la individualidad del
docente.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

La pregunta en estos espacios individualistas, solo es una herramienta para el docente
en su cátedra, lo utiliza para una ayuda interna, para no perder el hilo con sus ideas y
desorganizar el orden de su clase. No espera una ayuda clara de sus estudiantes, por lo
tanto no necesita un diálogo con ellos, es más con él mismo. Dentro de sus
preparaciones de clase, pueden surgir imprevistos, que hace que pueda no recordar
ciertas cosas, por lo tanto, recurre a sus aprendizajes y se responde con sus propios
argumentos.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

Por lo tanto, no genera ambiente de confianza, debido a que la cooperación que se
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espera que hagan sus estudiantes no es útil a las preguntas que el docente responde por
sí solo. No genera confianza ni seguridad, porque quizás sus estudiantes se sientan
apartados de esa construcción de ideas que está teniendo el docente.
Categoría emergente: Emocional
Descripción

El docente busca conocer el estado emocional del estudiante

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Partiendo del tema social, se observó que la cultura y el contexto en el que se
encuentra el colegio es un factor para que la relación que presentaron los docentes con
sus estudiantes sea agradable en todos los sentidos. Siempre el profesor está atento de
sus estudiantes, pregunta por su salud, por su estado de ánimo, por la familia, etc.
creemos que al ser tan estrecha hay claramente una colaboración de parte de todos, no
es necesario forzarla porque ya está, no hay obligaciones ni distanciamientos, y eso es
primordial para una construcción de aprendizajes significativos.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

La pregunta que parte de esta categoría, implica un diálogo debido a que el estudiante
se siente parte de la clase y puede responder con comodidad, el docente al no ver a sus
estudiantes bien anímicamente, o preguntarles sobre sus sentimientos o contextos
personales, incrementa una reacción en sus estudiantes. Entonces, cómo el docente
parte la clase desde la realidad de sus estudiantes, se pueden sentir cómodos al
momento de responder.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

Al momento que el docente pregunta por el estado emocional y sentimental de sus
estudiantes, rompe esa barrera que se suele crear en la relación docente y alumnos,
debido a que se ve al docente como un ser que lo sabe todo y “superior”, algo que
claramente no se observó. Por lo tanto, al ser tan allegados con sus estudiantes, existe
cierta confianza y comunicación, dónde se presenta una estima hacia el otro y por
ende el respeto.

Categoría emergente: Sobre el desarrollo de la actividad
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Descripción

El docente busca verificar que se realizó la actividad/ cómo se realizó

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Cuando el estudiante explica cómo realizó una actividad, está haciendo explícitos los
procesos cognitivos y de construcción de sentido que llevó a cabo para la realización
de la tarea. No obstante, en este tipo de pregunta no se evidencia colaboración entre
los sujetos del aula ni conlleva un aprendizaje significativo.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

La pregunta sobre la realización de la actividad parte de la realidad inmediata que es
la tarea y del sujeto que la realizó que es el estudiante. Este tipo de pregunta si bien
puede generar un diálogo cuando el profesor pregunta por los distintos puntos de la
tarea, no se construye conocimiento pues es una mera socialización de la actividad,
por esta misma razón, no hay de por medio curiosidad, activación del pensamiento ni
una búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

Si bien se presenta una comunicación al haber una dinámica de pregunta-respuesta
entre docente y estudiantes, este tipo de pregunta no implica cooperación. Por otro
lado, la construcción de confianza y seguridad no se da a partir de la pregunta misma
sino de la reacción del docente y los compañeros hacia la intervención/exposición
del estudiante que habla, esta puede demostrar estima por el otro y respeto o no.

Categoría emergente: De opinión
Descripción

El docente busca conocer la opinión del estudiante

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Con este tipo de pregunta se puede construir el sentido y llegar a un aprendizaje
significativo en tanto el estudiante debe comprender y analizar el tema para poder dar
una opinión sobre este y de esta manera el tema deja de ser información aislada y se
convierte en aprendizaje.

Categoría

La pregunta
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apriorística

(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

El diálogo se genera cuando el profesor o un compañero responde o reacciona a la
opinión del estudiante. Esta opinión y el consecuente diálogo parte de la realidad
inmediata en la que se basa la opinión dada que a su vez implica una mirada crítica y
reflexiva del conocimiento, que se construye a través de poner sobre la mesa las
diversas opiniones, analizarlas y aprender de ellas.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

Al generar diálogo a partir de las opiniones de los estudiantes, se evidencia la
comunicación y el respeto por el otro al crear un ambiente donde los estudiantes se
sientan seguros de compartir lo que piensan sin sentir el miedo a ser juzgados y que
también puedan aprender de los demás,

Categoría emergente: Para recuperar la atención
Descripción

El docente le pregunta a un estudiante específico para devolver su atención a la clase

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Este tipo de pregunta no sigue ningún objetivo de construcción de sentido,
colaboración o aprendizaje significativo pues su única intención es que el estudiante
enfoque su atención en la clase.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

Este tipo de pregunta, al ser planteada a un estudiante específico, no genera diálogo ni
una construcción crítica y reflexiva del conocimiento pues, sin importar qué tipo de
pregunta plantee el profesor, la intención es devolver la atención del estudiante que,
al estar distraído, es probable que no sepa cómo responder.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

Con este tipo de pregunta, el ambiente de confianza se construye o no dependiendo
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del tono de voz y de los gestos que el docente realice al preguntar y después de la
reacción o respuesta del estudiante distraído. Si esta es negativa, el estudiante, si bien
es poco probable que vuelva a distraerse con el fin de evitar la mala reacción del
docente, también es posible que sienta miedo de contestar las próximas preguntas que
le plantee el docente. En cambio, si el docente pregunta y reacciona de manera
amable o neutral, el estudiante volverá a enfocar su atención en la clase de buena
manera y no se sentirá bajo presión cuando se le plantee una pregunta posteriormente.

Categoría emergente: Tipo propedéutico
Descripción

El docente realiza preguntas para reconocer saberes previos de los estudiantes

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

La construcción de sentido y el resultado de un aprendizaje significativo no se genera
a partir de la pregunta en sí sino a partir de lo que el docente hace con las respuestas
de los estudiantes, es decir, si la presentación del tema tiene en cuenta o no los
conocimientos previos de los estudiantes, permitiendo así relacionar conocimiento
previo con conocimiento nuevo y darle sentido.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

Este tipo de pregunta implica gran participación y el docente puede aprovechar la
oportunidad para generar diálogo sobre el tema de la clase y así construir el
conocimiento conjuntamente al relacionar lo que los estudiantes conocen con la
información nueva. Este tipo de pregunta, si se convierte en una conversación,
permite también una búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento y una activación
del pensamiento si el docente orienta el análisis y la reflexión sobre los conocimientos
previos que tiene cada estudiante individualmente y en relación con los conocimientos
que poseen sus compañeros.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

La comunicación se evidencia al crear un diálogo a partir de las respuestas de los
estudiantes. No obstante, la pregunta o el diálogo en sí mismos no crean un ambiente
de confianza sino la reacción y respuestas tanto del docente como de los compañeros
después de la intervención del estudiante: si se invalidan o critican sus conocimientos
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previos en lugar de corregirlos de buena manera, el estudiante no se sentirá respetado
y sentirá miedo de participar en conversaciones futuras. En cambio, si se le corrige
amablemente o el docente reacciona positivamente ante una respuesta correcta, el
estudiante se sentirá valorado y estimado y se animará a participar en próximas
ocasiones.
Categoría emergente: Para relacionar
Descripción

El docente tiene como objetivo que el estudiante reconozca la relación entre temas o
idiomas

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Las preguntas que van enfocadas en relacionar, favorece el aprendizaje pues permite
que los estudiantes establezcan la conexión entre dos o más temas con el fin de
comprender su importancia y facilitar su aprendizaje. Y si es así, pueden entrar en un
diálogo y cooperación para el desarrollo de la clase, creando una construcción de
sentido conjunta por medio de esa participación y con ello las respuestas. Además, al
recordar lo aprendido y aplicarlo en nuevas situaciones, la información cobra un
nuevo sentido y se convierte en aprendizaje.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

El tipo de preguntas van relacionadas en conectar temas, sucesos o ideas, generando
con los estudiantes un diálogo asertivo debido a que ya han reflexionado sobre
conceptos anteriores. Y si existe algún estudiante que no recuerde, entre todos
construyen colectivamente el conocimiento, claramente el docente incentiva a traer de
sus recuerdos y por ende activa el pensamiento de sus estudiantes. Cabe resaltar que al
reflexionar sobre sus propios saberes generan una búsqueda crítica entre ellos mismos
para saber si en años anteriores aprendieron de forma correcta o no.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

El ambiente que hay en las clases es clave, debido a que los estudiantes se sienten con
la confianza suficiente de equivocarse o responder de manera segura. Hay una
comunicación clara debido a que no sienten pena de hablar sobre sus saberes previos,
respetan la palabra del otro y si es necesario se corrige. No hay discusiones ni
discordias entre estudiantes y su docente, debido a que no se generan espacios de
irrespeto o falta de escucha.

150
La pregunta, estrategia pedagógica que, generada a partir de ambientes de confianza, favorece el aprendizaje

Categoría emergente: Hipotética
Descripción

El docente plantea una situación hipotética en la que el estudiante debe situarse para
responder

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Debemos resaltar que al ser una comunidad tan pequeña, el contexto en el que vive el
estudiante y su docente es muy parecido, y esto es de gran ayuda para el desarrollo de
las preguntas hipotéticas, debido a que al usar ejemplos de la sociedad en la que
conviven,suele ser más fácil entender los temas y muchos se sienten identificados,
dando como fin una construcción de sentido colectivo, que exista más aporte por parte
de los estudiantes en la búsqueda de ese aprendizaje significativo

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

La pregunta genera diálogo debido a que los estudiantes geográficamente y
socialmente se siente comprendidos por sus docentes, dando de por sí una construcción
colectiva de conocimiento por parte de los dos agentes, el que realiza la pregunta se
encarga de contextualizarla y partir de la realidad conjunta, despertando la curiosidad
de sus estudiantes con el fin que ellos mismos busquen desde sus conocimientos la
respuesta que busca el docente. Así mismo, al socializar las esperadas respuestas, entre
todos construyen una reflexión, parten de ahí y potencian la crítica que deben tener por
ciertos temas que se manejan en clase.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

Si responde a un ambiente de confianza debido a la familiaridad que se construye
culturalmente, el docente por medio de esas preguntas le genera al estudiante seguridad
para responderlas, debido a que se sienten demasiado identificados con el contexto
planteado. Generando una comunicación asertiva y tal participación activa que tanto se
busca en las clases. Pero, si hay cierta cantidad de estudiantes no entienden la
referencia que brinda el docente, ahí entre la cooperación debido a que no solo el
docente se encargará de explicar, sino que los demás compañeros podrán sentirse
confiados de ayudar al otro de manera respetuosa.
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Categoría emergente: Meta-audiovisual
Descripción

El docente busca verificar el correcto funcionamiento de sus herramientas audiovisuales
virtuales

Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Las preguntas sobre el correcto uso de los funcionamientos de las herramientas que usa
el docente para explicar o desarrollar sus clases, son claves debido a que si no hay una
colaboración acertada por parte de los estudiantes el docente no podría continuar la
clase de la misma manera. No se necesita construir un sentido o aprendizaje
significativo, solo el docente necesita de la honestidad de sus estudiantes, preguntas
cortas para respuestas claves, tanto un sí como un no puede cambiar el curso de las
clases.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

Las preguntas son constantes debido a la modalidad virtual a la que venimos
involucrados ya por bastante tiempo, se ha convertido en una rutina y por ende los
docentes deben buscar la manera de desarrollar sus clases. Claramente el docente
necesita de sus estudiantes para saber si lo que él tiene planeado se puede desarrollar,
por lo tanto el diálogo con respuestas cortas como sí o no, puede dar a entender el
apoyo que recibe el profesor desde sus estudiantes. No se busca nada más, no necesitan
ser críticos y reflexivos para ser honestos con sus maestros.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

La confianza puede ser clave o no, debido a que no se necesita ser construida, porque el
docente solo espera empatía por parte de sus estudiantes, por ejemplo, si es visible la
diapositiva, video o cualquier cosa que comparta por medio de su pantalla en
plataforma Zoom. Es importante resaltar, que al tener respeto por la clase y el tiempo
que se toma el docente de elaborar sus clases, existe una estima por el otro.

Categoría emergente: De Curiosidad
Descripción

El docente desea conocer información que el estudiante conoce, pero no es de tipo
personal y puede no relacionarse con el tema de la clase
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Categoría
apriorística

Relaciones didácticas
(Colaboración, Construcción de sentido, Aprendizaje significativo)

Interpretación

Existe una relación didáctica, debido a que el fin del docente no es si responde bien el
estudiante o si colocarle una nota, y por ende el estudiante se siente en total confianza
de responder, puede sentir que si colabora, el docente no va a tener en cuenta el error,
sino la intención de participar en la clase. Entonces, al ver las respuestas de sus
estudiantes, él las tiene en cuenta y parte de la idea si conocen del tema o no para poder
desarrollar sus clases con base en los conocimientos de ellos. O existe tal caso, que sea
una pregunta que vaya más allá de lo académico y trascienda en cultura general, esta
también es válida debido a que el docente se siente más cercano con su clase.

Categoría
apriorística

La pregunta
(Diálogo, Construcción colectiva de conocimiento, Partir de la realidad, Curiosidad,
Búsqueda crítica y reflexiva de conocimiento, potencial crítico y creativo, activa el
pensamiento)

Interpretación

La pregunta suele ser meditada por los estudiantes, debido a que están partiendo de una
realidad ya sea conocida o no, despertando la curiosidad y probablemente entre todas
las respuestas que se puedan dar construir un conocimiento colectivo. Parten de un
diálogo asertivo y reflexivo, puede que desde esa pregunta surjan más dudas y la clase
empiece a cuestionarse, y así activar el pensamiento creativo y crítico.

Categoría
apriorística

Ambiente de confianza
(Comunicación, cooperación,
construcción de confianza y seguridad, estima por el otro, respeto)

Interpretación

Si hay ambiente de confianza, debido a la informalidad a la que se le pregunta al
estudiante, ya que el docente no busca una respuesta acertada o no, solo quiere saber si
saben del tema y por donde empezar a desarrollar su clase. Es claro que se necesita de
una comunicación asertiva, partiendo que sus estudiantes necesitan de herramientas
necesarias para construir la confianza y brindarles la seguridad absoluta que si llegan a
caer en el error no es malo, al contrario, es bueno aprender día tras día. Al tener ya
resuelto el ambiente de confianza, los estudiantes respetan, ya que son respetados y
aprecian debido a que se sienten escuchados.

